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1 AZESZPERANTO MINT NYELVI JELENSEG www.eszperanto.hu

1.1 MIERT TERVEZNEK AZ EMBEREK EGY NYELVET?

Az eszperantd tervezett nyelv. Az Osszes tobbi tervezett nyelvtdl abban kiilonbozik, hogy nagyszami
hasznaloja van. Mig a sikertelen nyelvtervezési kisérletek csak szitkkebb szakmai kdzonséget érdekelnek, az
eszperantd olyan széles tomegeket mozgatott meg, hogy tarsadalmi tényezévé valt. De mi az az indok, ami
valakit arra késztet, hogy egy 11, eddig sohasem volt nyelvet alkosson, kezdeményezzen?

1.1.1 Tarsadalmi okok

Ha tarsadalmi okait kutatjuk, akkor tudataban kell lenniink annak az alapvetd ténynek, hogy sziikkség van a
kiilonb6z6 anyanyelvii emberek, csoportok kozotti nyelvi érintkezésre, ehhez pedig valamelyik nyelvnek
kozvetité nyelvként kell szerepelnie (GADOS 1999:21).

Tapasztalat mutatja, hogy egy jelentds szerepet betoltd kozvetitd nyelvnek a hasznalataval a hasznalok e
nyelvnek bizonyos elemeit és a hozzijuk kapcsolodd mas kulturalis elemeket atviszik az anyanyelv-
hasznalatba, ezzel részben gazdagitva, részben torzitva, nyomoritva, részben szegényitve anyanyelviiket,
kozvetitésében betoltott szerepét az angolbdl, illetve az egyéb nyelvekbdl leforditott miivek szamaval
mérhetjiik. Ez azt jelenti, hogy jelenleg majdnem mindenhez csak az angol és amerikai kultirdn atsziirve
juthatunk hozzA.

Egy széles korben hasznalt kozvetitd nyelvnek azért lehet mas nyelvekre, illetve ezek nyelvkozOsségeire
kedvezdtlen hatdsa, mert a kozvetitd nyelv mogott is egy anyanyelvi kdzosség all, amelynek a kiilonfele
Osszetétell hatalma €s a nyelve mas nyelvk6zosségekkel szemben kolcsondsen erdsiti egymast. A probléma
abbdl szarmazik, hogy a kozvetitd nyelv etnikus nyelv. Mindaddig, amig az 4ltalanos kozvetit6 nyelv etnikus
nyelv, a nyelvek egyenjogisadga nem valosulhat meg. Viszont a probléma jelentdsen csokkenthetd, ha a szEles
korben hasznalt kozvetitd nyelv nem etnikus nyelv, mert nem all mogotte olyan tarsadalom, amely e nyelvvel
hatalmat, befolyasat masok rovasara ndvelni tudna.

A “nyelvek egyenjogisdga” kérdés feszegetésének idOszertiségét tulajdonképpen az eurdpai egyesiilés
folyamata adja, mégpedig azért, mert ez a folyamat jogilag a tagallamok és kultirak egyenjogisaga alapjan
megy végbe. E kovetelmény érvényesiilése pedig szamonkérheto.

Amikor az egyesiilési folyamatban az Eur6pai Unié cimkével jelzett szakaszra valo attérés napirendre kertilt,
akkor az eurdpai eszperantd mozgalom a k6z0sségl, azaz most mar unios mtézményeknek jelezte, és azota is
visszatérden jelzi, hogy az alapjogban lefektetett egyenjoglsagi kovetelményt nyelvi, nyelvhasznalati
tekintetében miként éri mind nagyobb fok sérelem, €s hogy ennek erds csokkenését semleges, nem etnikus
nyelv, ilyen az eszperantd, kozvetitdnyelvi hivatalos hasznositasa jelentdsen elésegitené.

1.1.2 A nyelvtervezok egyéni okai

A nyelvtervezés egyéni okaként az emberiség olthatatlan kivAncsisagat adnam valaszként. A szakirodalom az
alapvetd Osztonként a szervezet Onfenntartdsanak és az adott faj fenntartdsanak motivuma mellett a
kivancsisag motivumat emliti (URBAN 2000:178). Az emberiség torténete sordn méar sok mindent
kutatdsdnak targyava tett. Ez&rt nem meglepd, hogy az emberi Etezés 1ényegét ado nyelv is az emberiség
érdekldodésének eldterében allt €s all. Minden ezzel kapcsolatos elgondolas sz€leskorii érdeklodésre tarthat
szamot. Eco egész konyvet szentel annak a tobbezer éves probalkozasnak, amely a tervezett nyelvek egyik
tipusat, az univerzalis nyelvet kivanta létrehozni (ECO 1998).

Eco a tokéletes nyelvet keresi az €vszazadok soran, az én célkitiizésem az, hogy egy tervezett nyelv
oktatasanak — ha nem is tokéletes —, de elfogadhaté modszerét keresem.



1.2 A TERVEZETT NYELV ES AZ EGYNYELVU ANYANYELVI BESZELO

1.2.1 Hogyan sziiletik egy 0j nyelv?

Az eszperantd tervezett nyelv. A fenti kijelentés azt is jelenti, hogy az eszperantonak nincsenek anyanyelvi
beszel6i. Ha lennének egynyelvii anyanyelvii beszE€l6i, bizonyos nyelvészek szerint maris telies értékii
nyelvnek szamitana, olyan nyelvnek, amely érdemes nyelvészeti kutatdsokra. Az ilyen szerencsés sorsu
nyelvek a kreol nyelvek. Idézziik Pinker vélekedését errdl a kérdésrol:

Kezdjiik utunkat annak vizsgalataval, hogy miként jottek Iétre az egyes nyelvek, amelyeket
ma ismerink.

[...] néhany esethez a vilagtorténelem két szomoru epizodja szolgaltat példat, az Atlanti
6ceanon keresztiil folytatott rabszolga kereskedelem és a Csendes ocean déli vidékén
tapasztalt szerzOdéses rabszolgasdg. [...] Amikor kiilonb6z0 anyanyelvii embereknek
kommunikidlnuk kell egymassal, hogy gyakorlati feladatokat tudjanak kozosen
végrehajtani, am nincs lehetdségiik arra, hogy megtanuljak egymas nyelvét, létrehoznak
egy kisegitd zsargonnyelvet, melyet pidzsinnek neveziink. A pidzsin nyelvek valojaban tort
nyelvezetli szoflizérek, melyeket a gyarmatositok vagy az liltetvényesek nyelvébdl
kolesondznek, nagyon valtozatosak a rendszer tekintetében és minimalis grammatikaval
rendelkeznek. Olykor a pidzsin egy mindenki szamara érthetd keveréknyelvwé valik, és az
évtizedek soran Osszetettebb lesz szerkezetében, mint példaul a pidzsin angol a mai dél-
csendes Oceani tertilteken. [...]

Am a nyelvész Derek Binckerton bizonyitékot talalt arra, hogy sok esetben a pidzsin egy
csapasra fejlett, Osszetett nyelvvé alakulhat at: semmi masra nincs ehhez sziikség, mint
néhany gyerekre, akik az anyanyelv-elsajatitas id6szakaban a pidzsin nyelvvel taldlkoznak.
Ez akkor torténik meg, amikor a gyerekek egész napra el voltak szakitva sziileiktdl s egy
olyan személy vigyazott rajuk, aki pidzsm nyelven beszelt hozzajuk. Mivel nem voltak
megelégedve a toredékes szosalatakkal, a gyerekek nyelvtani Osszetettséggel lattak el a
nyelvet, vagyis megalkottak valamit, ami kordbban nem volt meg benne, s igy 01, gazdag és
kifejez6 nyelv jott létre. Azt a nyelvet, melyet a pidzsin anyenyelvii gyerekek hoznak Iétre,
kreolnak nevezzik. (PINKER, 1999:31-33)

De vajon szikséges-e, hogy egy j nyelvnek anyanyelvi besz¢loi legyenek, mint ahogy a csodés atalakulds a
pidzsinbdl a kreolba az anyanyelvii beszelok megjelenéséhez kothetd? Mert tulajdonképpen mi is tortént az
atalakulasnal? Kialakult egy nyelvtani rendszer. Ez lehetové tette, hogy a kommunikaciot segitd, nyelven kiviili
elemek, tgymmt a mimika, a konkrét szitudcid, stb. mar ne jatsszanak nélkiilozhetetlen szerepet. Ha a
nyelvtani 0sszetettség a kritériuma egy nyelvnek, akkor az egynyelvii anyanyelvi besz€16 megléte a tervezett
nyelv esetében nem elengedhetetlen feltétel.

1.2.2 Hogyan sziiletik djja egy nyelv?

A torténelemben még egy érdekes esetet ismeriink, amikor egy jj' nyelv jelent meg a régi nyomaban, ez az
ivritnek is nevezett jra mindennapos hasznilatba vett héber. A héber ujja¢ledése rendkiviil Gsszetett jelenség.
Abban egyetértenck a kutatok, hogy a héber sohasem sziint meg beszElt nyelv lenni, csak nem voltak
anyanyelvi besz¢161 majdnem 2000 éven keresztiil. Az ivrit kialakulasa az alabbi lepésekben ment végbe:

® Azirodalmi nyelv felépiilése, témanak kiterjesztésével a nem vallasos teriltekre is.
o Az ivritiil besz€l6 csaladok megjelenése 1881-tSl.
® Az ivritet a mindennapi kommunikaciora hasznald kozosség megjelenése.

Ujjaéledésében a mindennapi kommunikacios igényen kiviil a zsidosag 6nazonossaganak kimutatasa volt
dontd. Csak ezzel magyarazhatjuk, hogy mozgalom indult 1913-ban, hogy az egyetemi oktats nyelve az ivrit



legyen és ne a német, ami akkor a legfejlettebb, a tudomany mivelésére alkalmasnak tartott nyelv volt. A
héber jjasziiletését az 1888-t0l kezdve alapitott iskolak és az 1908-t6]l mikodo kozépiskolak segitették elo.
Errdl részletesebben irtam Két sikeres nyelvi tervezés: az ivrit és az eszperanto fejlodésének parhuzamai
cimii eléadasomban (BUIDOSO 2001b:58-65).

1.3 A NYELVI PROBLEMA MEGOLDASI LEHETOSEGEI

Térjiink vissza ahhoz a helyzethez, amikor két, kiilonb6z6 nyelvii besz€16 akarja megérteni egymast. De most
ne a kissé extrém gyarmatositasi helyzetet elemezziik, hanem a tudomanyos ismeretcsere problémajat. A
nyelvi probléma megoldasanak tobbféle moédja van: vildgnyelv, nyelvi kozvetitdk, toObbnyelviiség, gépi
forditas.

1.4 A GEPI FORDITAS

A gépi forditds eszméje idonként lazba hozza az emberiséget. A 60-as évek kozepéig tartd nagy fellingolas
utan kiabrandulas kovetkezett. Mig az 6tvenes években el tudtak képzelni olyan gépi forditasi programot,
amely verseket iiltet at egylkk nyelvrdl a masikra, a hatvanas évek kozepén a gépi forditdsnak a
létjogosultsagat is tagadtak. A Magyarorszagon is zajlo hosszl vitdban ellenzéinek {6 érve az volt, hogy a gépi
forditds a torténelem leggazdasagtalanabb véllalkkozasa. Ez igaz is volt akkor, az akkori gépid6 arakat
figyelembe véve. A szamitastechnika rohamos fejlédésével azonban a problamanak ez az oldala kedvezobb
megvilagitasba keriilt. Az igazan komoly ellenérv azonban az volt, hogy kimutattak, hogy lehetetlen teljesen
automatikus gépi forditdsi rendszer megalkotdsa. Ennek ellenére nagyon sokan folytattdk a kutatast,
reménykedve valamilyen elére nem latott pozitiv fordulatban. Az egyik ilyen pozitiv fordulatot a DLT-nek (az
angol Distributed Language Translation vagy az eszperantd Distribuita Lingva Tradukado roviditése)
nevezett rendszer elve mutatta. Miutdn ez szoros kapcsolatban van az eszperantoval, illeve az eszperantd
oktatasanak perspektivajaval, ismerkedjiink meg a lényegével.

Ez a projekt abbol indult ki, hogy egy tervezett nyelven létrejové szovegbdl barmely nyelvre le tudunk
forditani nformativ jellegli szovegeket, példaul egy repiilogép karbantartasi kézikonyvet. Ezt az optimizmust
az eszperantd hasznalatanak 100 éves gyakorlata tdplalja. Hiszen az eszperantd szoveg egyértelmil, vagy azza
tehetd. A dolog igazi nehézsége azonban az volt, hogy miképpen lesz egy francidul megirt szovegbdl
eszperantd nyelvii szoveg. Hiszen a francia nyelv szavai és mondatszerkezei két- s6t tobbértelmiiek lehetnek.
A megoldast abban talaltdk meg, hogy az adatbeadasnal a program megprobalja leforditani eszperantora a
beadott francia nyelvii szoveget. Ha egy mondatnak tobbfele értelmezése, egy szonak tobbfele jelentése lehet,
akkor a program az adatbeadohoz fordul egyérteimiisitésért. Ma mar a tudos akadémikusok sem bizzak
tanulmanyuk begépelését gépirora, hanem a szamitogép mellett fogalmazzak meg dolgozatukat. fgy tehat az
adatbeadd tudja legjobban, hogy az adott tobbértelmii sz6 melyik értelmezése illik a szoveghez az adott
helyen. A megfeleld meniipont kijelolésével a gép az egyértelmii eszperantd szoval forditja le a szoveget. Az
adatbeadd a dolgozat elkészitésekor ellendrizheti a forditds helyességét, kérve az eszperantd szovegnek a
sajat nyelvre, a példankban a franciara valo forditasat. Amennyiben azt megfeleld mindségiinek talalta, bizhat
az angol, a magyar, stb. nyelvii forditdsok helyességében. A fenti elveken nyugvo gépi forditasi projekten a
hollandiai BSO cégnél (Utrecht) 15 évig dolgozott mintegy tiz nyelvész, programtervezd. A munkarol igen sok
beszamold, konyv, konferenciaanyag jelent meg (WITKAM 1983), (SCHUBERT 1992).

A fenti rendszer azt illusztralja, hogy talin mégsem sziikséges eszperantd anyanyelvi besz€ld ahhoz, hogy egy
olyan nyelvet alkossunk meg, amely képes mindazt kifejezni, amit a tobbi fejlett nyelven ki lehet fejezni.

1.5 TERVEZZUNK NYELVET

Az eszperantd tervezett nyelv. Emiatt 1ényegi vondsainak megismerése tervezésének feltételezett folyamataval
célszerli. Ez az ismertetés kissé talan rendhagyd, de a modern nyelvoktatdsban nem szokatlan a projekt



modszer. Ennek gyakorlati megvalositasaként az interlingvisztikat ezzel a modszerrel oktatta Smidélusz az
alkalmazott nyelvészet hallgatoinak Szombathelyen 1998/98 évben (SMIDELIUSZ, 2001). Ezen tdlmenéen
ismerek néhany konyvet, ahol egy bizonyos tudomanyt (példaul az atomfizikat) egy torténetbe agyazva
oktattak, ugy, hogy a szereplok bizonyos események kapcsan maguk fedezték fel a torvényszeriiségeket. Az
¢én tanulmanyom kertilni fogja a meseszerli elemeket.

1.5.1 Allitas és tagadas

Tervezziink egy nagyon egyszerli nyelvet. A nyelv egyelére csak annyit tudjon, hogy rajta allitisokat és
tagaddsokat megfogalmazhassunk. “Stgonk™ legyen néhany olyan nyelv, amelyet Zamenhof jol ismert,
valamint a magyar nyelv.

angol I know I don't know
francia je sais je ne sais pas
0rosz ja znaju ja nye znaju
német ich weiss ich weiss es nicht
magyar tudom nem tudom

latin scio nescio

Az alabbi mformacidkat kell kifejezni:

egyes szam  els6 | (nem) tud jelen 1d6
személy

Az alabbi megoldas sziiletett.

Mi (ne) sci as

Ehhez még hozzdadodik két szabaly:

aa) A szorend kotetlen

bb) A tagadd szot az elé tegyiik, amit tagadni akarunk.
fgy lehetségesek az alabbi mondatok:
Mi ne scias. Ne scias mi. [nem tudom]

Ne mi scias. Scias ne mi. [nem én tudom]

1.5.2 A személyes névmasok

A személyes névmasok rendszerét is a fenti nyelvek alapjan alkossuk meg. Szerepeljen mindjart a targyeset
is, valamint a birtokos névmasok rendszere.




mia via lia Sia gia nia via ilia

Ez az angol, a német és az orosz strukturdjat koveti.

1.5.3 Kérdezés

Egészitsiik ki nyelviinket: legyen lehetdségiink kérdezni is. Az eldontendd kérdés egy kiilon szoval jelezziik,
mintha a magyarban a vajon szocskat hasznalnank. A mintaado tobbi nyelvben ez igy néz ki. angolul: do you
know?, lengyeliil: czy ty znasz?, francidul: est-ce que tu sais? €és eszperantoul legyen: cu vi scias?

A kérddszo: ¢u. Bar a felsorolt nyelvek egyikében sem pontosan ilyen alaky, de a kérdé mondatok
szerkezete azonos.
1.5.4 Azigeragozas

Az igeragozast egészitsik ki, legyen mult id6, jovo 1d6, feltételes mod, felszolitd6 mod, fonévi igenév. A
megfeleld végzodésekkel ellatva az igét:

mi sciis tudtam

mi scios tudni fogok
mi scius tudnék

mi sciu tudjak

scii tudni

A fenti tablazatban mar lattuk, hogy a targyeset jele az -n. Ez a szorend szabadsagat nagyban elOsegiti. Van
amikor értelemmegkiilonbdztetd szerepe van. Eco konyvében szerepel az alabbi példa (ECO, 1988:312):

je l'écoute mieux que vous | mi atiskultas lin pli bone ol vi | jobban figyelek ra, mmt te

je l'écoute mieux que vous | mi atiskultas lin pli bone ol vin | jobban figyelek ra, mint rad

Folytassuk tovabb nyelvtervezésiinket.

1.5.5 A nyelvi kategoriak jelolése

Egy idegen nyelv tanulasakor a hallott sz veg 0sszefolyd, nehezen szegmentalhaté hangfolyamként hat. Pedig
a megértést az nagyon eldsegitené, ha tudnank, hogy hol végzddik egy sz6 és hol kezdddik a kovetkezo.
Ezenkiviil, ha még kivanhatunk valamit, jo lenne valamilyen informécio, hogy az a sikeresen szegmentalt szo
milyen szerepet tolt be a mondatban. Nos, ezeket a kovetelményeket kielégiti az, ha tudjuk, hogy a fOnév
végzOdése o, a melléknévé a, a hatdrozoé e, a tobbesszam jele a j. Az igeragozast mar megterveztik az
elézokben, a végzodések ott: as/is/os/us/u. A nyelvtani funkcidknak ez a jelolése a beszédben mintha
allanddan figyelmeztetne benniinket: most jon az alany, allitmany, stb.

A mondatok megértése két szinen torténik. Nyelvi sikon a szavak, fogalmak aktualizacidjan, a grammatikai
mformacié feldolgozasan. Pszichologiai sikon a beszeld konstrudlja a jelentést: a szoszerintit, a sejtetettet
(BANCZEROWSKI 2000:86). Ezzel magyarazhatjuk a kategoridk jelolésének donté jelentdségét.

A végzodéscserével eldallithatunk tehat fonevet, melléknevet, hatdrozoszot, igealakokat. Volt olyan
nyelvtervezet, a volapiik, amelyben a kinduld alak fonév volt. Szerdahelyi Istvan ezt kedvezOnek tartotta
volna az eszperantd esetében is. (Személyes koziése az ELTE eszperantd-szak ordjan, frasaiban ennek a



véleményének nem taldltam kifejezését). Az eszperantd esetében ez nem igy van, hanem a kinduld szo
jelentése lehet fonévi, melléknévi vagy igei, hasonldan a magyar, az angol stb nyelvhez.

A kategoridk jelolése €s az, hogy ez alapesetben maganhangzokkal torténik, nemcsak megkonnyiti a beszéd
megértését, hanem a sok maganhangzo sz€ppé is teszi a beszédet. Az eszperantdt arra tervezték, hogy a
beszédben kiilondsen jol érthetd legyen. Emlékezziink erre a tulajdonsagara, amikor tanitdsanak modszerérol
lesz sz0.

1.5.6 A tabellaszavak

A kategoria jelolése adta az Osztonzést a kérdd szavak rendszerének sematikus rendszerben vald
megalkotasara. A kérdo szavak mellett ugyanezt a sémat kovetik a mutatas megfelelo szavai. Tovabbmenve a
ki, mi, stb. kérd6 és az az (személy), az (targy) mutatd szavak mellett a valaki, mindenki, senki, és a tobbi
sz0 1s ebbe a sémaba keriilt. Ezek tablazatos elrendezésére utal a tabellaszavak kifejezes.

1.5.7 A fonetika

Ha Osszehasonlitjuk az eszperantd €s az angol nyelvtanat, nagysagrendi kiilonbséget nem talalunk a két
nyelvtan nehézsége kozott. Ami a két nyelv kozotti kiilonbséget teszi, az a kiejtésben jelentkezik. Az idedlis
fonetikai rendszerrdl vald ismereteinkhez nagyban hozzajarult Trubeckoj. E szerint lényegesen kevesebb
massalhangzonak kellene lenni egy tervezett nyelvben. Zamenhof nem merte ennek az felelosségét vallahni,
mert akkor a nemzeti nyelvekbdl kolesonzott szavakat el kellett volna torzitania. Az is igaz, hogy az
eszperantoban éppen annyi massalhangzd van, mint a magyar nyelvben, nem szamolva a lagyitott
massalhangzokat: gy, ny,ty. Maganhangzobdl 6t van az eszperantoban: a, e, i, o, u. Ez optimalisnak

1
mondhaté minden mérvado fonetikai tanulmany szerint. Van még két kettdshanzo, az aii és ezil ]. Nekiink
2
magyaroknak ez sem okoz problémat, hiszen mi is felhanzoként ejtjik ki az u-t példaul az auto szbban.[ |
Miutan tisztaztuk, hogy az eszperantd hangrendszere a magyar hangrendszerén beliil esik, mar csak egy
szabalyt kell megtanulni: a hangsuly az utolso6 elotti szotagra esik.

Az angollal val6 0sszehasonlitdsban tehat az eszperantd a kiejtésben minden bizonnyal elonydsebb. Errdl
részletesen irtam a magyar nyelvii eszperantd szakos szakdolgozatomban (BUIDOSO 1993), valamint egy
nyelvészeti konferencidn eszperantoul :'Lehet-e mérni az eszperant6 tanuldsdnak konnyliségét mas nyelvekhez
képest?' (BUIDOSO 1998:122-125). A fonév, melléknév, hatarozoszo, az ige és a targyeset jelolését ne
értékeljiik, mert az angol kotott szorendii nyelv, alany, allitmany, targy, nyelvészeti jeloléssel: SVO. Emiatt a
szo funkcidja kiilon jelolés nekkiil is adodik.

1.5.8 A szoképzés

A masik nehéz feladat a szavak tanuldsa. Zamenhof észrevette, hogy a svejcarszkaja [portasfiilke] és a
konditorszkaja [cukraszda] kozos képzdvel bir. De nemcsak az oroszban, hanem tobb mas nyelvben is
hasznaljdk ezt a szOképzeési modot. Most mar csak a kérdés, hogy a képzok szamat jol valasszuk meg. Ezt
csak a gyakorlat mutathatja meg. Ha tdl 4ltalanos egy képzo jelentése, elofordulhat, hogy az élet kikényszeriti
a finomabb megkiilonboztetést lehetévé tevé 1 képzOk hasznalatba vételét. Egyébként ez tortént az
eszperantd esetében. Alkossunk hat egy produktiv képzEsi rendszert az alabbi szoval: kreo [alkotés]

krei alkot

kreinda | megalkotasra érdemes

kreenda | megalkotando




kreiva | alkotoképes, kreativ

kreanto | alkotd (ember)

kreajo | alkotés (eredmény)

kreito | teremtmény

Ez a példa azt mutatja, hogy a megfeleloen kivalasztott képzokkel sok 1 szot alkothatunk. Ha elemezziik
ezeket a szavakat, nem talalunk benne semmi forradalmian (jat, hiszen erre a magyar nyelv is képes. Ami az
eszperantoban ujdonsag, az az, hogy a morfémak valtozatlan jelentéstick. Nem fordul eld tehat az alabbi
jelenség:

katona-sag, kivan-sag, barat-sag, tavol-sag stb, ahol a -sag képz0 jelentése mas és mas.

Az eszperantoban a sokfele képzo koziil a két legfontosabb: az -ig és az -ig. Ezek a fOnévi, melléknévi es az
igei tovekhez is jarulhatnak. Az alabbi példak magyarazzak értelmiiket:

lito [agy] | enmlitigi [lefektet, agyba tesz] | ellitigi [felkel, kiszall az agybol]

bela [szép] | beligi [szépit] beligi [szépiil]

vidi [lat] vidigi [lattat] vidigi [latszodik]

1.5.9 A képzett sz6 konnyebben tanulhato

Felvetddhet az a kérdés, hogy vajon nem nehezebb-e megtanulni egy tobb morfémabdl allo szot, mint egy
olyat, amit csak néhany hanggal adunk meg. Err6l Fodor Istvan véleményét idézem:

[...] a nyelvi Osszefliggések és jelek bevésése, elraktirozasa, felidézése, asszociacioja,
tehat a beszéd és megértés lelki mikodése annal konnyebb, mennél tobb és egymastol
mennél kiilonb6zobb jel keriil felhasznalasra. Ismeretes, hogy idegen nyelv tanulasakor
konnyebben sajatithatok el a hosszabb szavak, mint a rovidek. Ezért okoz sok tanulonak
nagyobb nehézséget az angol nyelv rovidebb, gyakran csak harom, négy hangbol allo
szavainak, illetdleg pontos jelentésarnyalatainak megjegyzése, felismerése, mint példaul a
finn nyelvnek altalaban ennél tobbszoros jelelemekbdl allo szdallomanyaé. [...] Az agy
mechanizmusa szamara kedvezobb, ha a 6 szoval szemben a tenger jelenti a vele rokon,
de nem azonos fogalmat, mintha a magyarban egy ¢d hangsor jeloln¢. (FODOR,
2001:274)

Itt a finn nyelvet behelyettesithetjiik az eszperantoval, arra is érvényesek a fent mondottak.
1.6 AZESZPERANTO NYELVESZETI JELLEMZESE

Az €16 nyelv képes tarsadalmi tapasztalat atadasara. Megtervezett nyelviinknek adjunk életet. Az €16 nyelvvé
valas kezdetére két példat lattunk, a kreol nyelvnél a kezdet a pidzsin nyelv haszndlata a mindennapi
kommunikécioban, az ivritnél az rodalmi nyelv kialakitdsa. Az eszperantd a masodik Uton indult el. Irodalmi
alkotast is felmutat mar megjelenésének pillanataban, az elsd konyvben szerepel Zamenhothak egy verse és
néhany versforditdsa a vildgirodalombol. Ez azért volt lehetséges, mert a nyelv kdzzététele eldtt az alkotdja,
vagy ahogy Onmagat nevezte, a kezdeményezdje hosszi évekig csiszolgatta nyelvi rendszerét, mondatok
sokasagan probalva ki. Egy nyelvtervezethez elég talan a nyelvi kompetencia, az ¢l6 nyelvhez kommunikécios
kompetencia sziikséges. Eziltal a létrejovo nyelv nem szavak listaja lett, hanem egy 0sszefliggd rendszer.



Ha tanulminyozunk egy eszperantd nyelvii szoveget, az nem tlinkk idegennek az eurdpai szem szdmara. A
szavai és mondatszerkezetei ismerdsek szamunkra. Az eszperantd mélyen beleagyazodott az eurdpai nyelvi
tradicioba ¢€s nincsenek benne ettdl idegen fonetikai, nyelvtani, szintaktikai és szemantikai elemek. Zamenhof
csak atrendezte az altala ismert nyelvek kozos elemeit és figyelemmel volt a tobbi eurdpai kultirnyelvre is.

Mint egy kézf:peur(')pai[3 szemgly alkotasa, az eszperantd akarva akaratlanul, a latin eredetli szavai ellenére
is a kozépeurodpai nyelvek altalainos vonalat koveti, a valdosagot ezek szellemeében értelmez, de ez nem
neheziti meg, hogy elsajatitsak a masfele kultirtradiciok hordozoi. Az eszperantd ezen jellegzetességérol
részletesen szOltam a 2003 okt 29-i nyelvészeti konferencidn Onkényesség és motivaltsag az
eszperantoban cimi eléadasomban.

Egy japan kutaté (SASAKI, az interneten: http//www.ts-cyberia.net/languages h-j.html és http//www.ts-
cyberia.net) szerint az eszperantd €s a modern héber, az vrit Iényegi hasonlosdgot mutat. Szerinte az ivrit
szubsztratuma a jiddis, héber felszini elemekkel Ezzel a véleményével nincs egyediil, mint ahogy ez mar
Wexler (WEXLER 1991), és Zukermann (ZUCKERMANN, 2003) publikacionak a cimébdl is kitiinik.
Sasaki azt gondolja az eszperantordl, hogy hasonldan az ivrithez: szubsztdtuma a jiddis, csak itt a felszini
elemek az jlatin nyelvekbdl szirmaznak. Amikor bizonyos tipoldgiai hasonlosag megvan az eszperantoban ¢és
a sémi nyelvekben, ezek megvannak az indoeurdpai nyelvekben is. Pennachietti szerint egy sémi nyelvbdl
szoszerint forditott szoveg eszperantoul meglehetosen érthetdé (PENNACHIETTI, 1981:94). A nemflektald
europai €s nemeurdpai nyelvek ezzel szemben egészen mas szorendet kovetnek és nem lehet ezeket
szoszerint leforditani eszperantora. Ezek abban kozosek az eszperantdval, hogy morfémaik ugyanigy
valtozatlanok, mint az eszperantéé. Ezekben a szo0sszetételi lehetdségek sokkal korlatozottabbak, mint az

/////

Une méme similitude de structure se retrouve entre chinois et espéranto dans la formation
des mots. En francais comme en anglais, il faut apprendre séparément des mots comme
compatriote, coreligionnaire, condisciple et il n’est pas question d’exprimer par un seul
mot des concepts comme ‘personne de la méme race’ ou ‘quelqu’un qui parle la méme
langue’. En chinois, il suffit de connaitre la structure et le mot fondamental. Sil’on sait dire
‘pays’, on sait automatiquement dire ‘compatriote’. Il en est de méme en espéranto: pour
former samlandano ‘compatriote’, samreligiano ‘coreligionnaire’, samklasano
‘condisciple’, samrasano ‘personne de la méme race’, samlingvano, ‘personne qui parle
la méme langue’, il suffit de connaitre la structure sam---ano et d’y msérer la racine
correspondante. De méme, le Chinois qui apprend le frangais, ’anglais, ou I'italien doit
mémoriser comme une entité¢ totalement nouvelle le mot étranger (foreigner, straniero).
S’il apprend 'espéranto, il lui suffit de traduire syllabe par syllabe (monéme par moneme,
dirait un linguiste) les trois €léments constitutifs du mot de sa langue maternelle :
waiguoren ‘étranger’, se compose de wai ‘en dehors’ (espéranto ekster), de guo ‘pays’
(espéranto land-) et de ren (€tre humain, correspondant ici a I'espéranto ano, étre humain
appartenant a, membre de, venant de...) : ‘étranger’ se dit en espéranto eksterlandano. :

(forras: http//me.in-berlin.de/~maxnet/esperanto/piron/yiddish. htm)

[Az eszperantd ¢s a kinai szoalkotds kozott szerkezeti hasonlosdgok talalhatok. A
francidban, éppugy, mint az angolban, kiilon el kell sajatitani az olyan szavakat, mint pl:
compatriote (honfitars), coreligionnaire (hittestvér), condisciple  (tanulotars), ¢és
bizonyos fogalmakat nem tud kifejezni egy szoval mint pl.: ‘personne de la méme race’
‘azonos rasszhoz tartozd ember’, ‘quelqu’un qui parle la méme langue’ ‘valaki, aki
ugyanazt a nyelvet beszéli’. A kinaiban ezzel szemben elég ismerni a struktirat és a
szotovet. Ha tudjuk, hogyan kell mondani azt, hogy ‘orszig’, automatikusan tudjuk a
‘honfitars’ szot is. Ez érvényes az eszperantora is: ahhoz, hogy megalkossuk a
‘samlandano’, ‘samreligiano’, ‘samklasano’, ‘samrasano’, ‘samlingvano’ szavakat,



elég ismeriink a sam—ano szerkezetet €s beilleszteniink a megfeleld szotovet. Azok a
kinaiak, akik franciaul , angolul vagy olaszul tanulnak, kénytelenek a ‘kiilfoldi’-t (étranger,
foreigner, straniero) mint teljesen U szot megtanulni . Amennyiben eszperantoul
tanulnak, elég, ha szotagrol szotagra leforditjdk (morfémardl morfémara, ahogy a
nyelvészek mondanak) az anyanyelviikrél a sz6 harom épitéelemét: ‘waiguoren’ ‘kiilfoldi’
alla ‘wai’-bol (kinti, eszperantoul ekster) , a ‘guo -bol ( orszag, eszperantdul land) , és a
‘ren’-bé] (valahova tartozod személy, az eszperantd ano megfeleldje). Igy a ‘kilfoldi’ szo
eszperantoul: eksterlandano.]

A szo0sszetétel és a szoképzes dinamikdjanak szempontjabol az eszperantd inkabb az agglutindld nyelvekre
hasonlit. Az aggliutinald nyelvekben meglévd tendencia, hogy tobbféle morfémat rakjon egy szoba, csak
modjaval van meg az eszperantoban. Az eszperant6 keriili a tulzottan sztetikus formakat, helyette analitikus
alakot hasznal, pl. en nia urbo [varosunkban]. Bar a Crystal (CRYSTAL, 1998:119) altal idézett eszkimo
sz0: angyaghllangyugtuq, jelentése "kell neki egy nagy hajo" az eszperantoban is egyszertien visszadhato:
Sipegakirunto (Az -unt hasznalata kovetkezik a nyelv logik4jabol, de hasznalata csak most van terjeddben,
példa hasznilatara: acetunto = aki esetleg vasarola, feltételesen).

Az a folyamat, ahogy a valtozatlan morfémak kombinalasabol szavakat képez, valammnt ezeknek a
épitdelemeknek a sorrendje az eszperantoban az eurdpai flektdld nyelvek szokdsaihoz és szelleméhez
igazodik. Habar elméletileg az izolalo nyelvekhez kellene kozelebb alnia, az eszperantd az agglutinalo
rendszerét a flektald kdzépeurdpai nyelvekkel hozta 6sszhangba.

Mas kiilonbség is van: az affixumok az eszperantoban a szovégl kategoriajelek kivételével onalloan is
hasznalhatok, pl. arigi [Osszegyiijt, szdszerint: csoport + képez]. Ez a lehet6ség nincs meg az agglutinalo
nyelvekben.

Az eszperanto belsd strukturdja mutat néhany olyan jegyet, amely nem rokon a nemeurdpai nyelvekkel. Ezek
abbol fakadnak, ahogy Zamenhof az altala ismert eurdpai nyelvek onkényes és rendezetlen nyelvi formaibol
alkotta rendszerét, redukalva ezekbdl a formakbol a hatdsos nemzetkdzi kommunikacidhoz szikséges
elemkészletet. Az elemkészletnek ez a nagymérvii lecsokkentése feltétele volt annak, hogy egy olyan tomor
szotd €s keépzO készlet j6jjon létre, amely a dmamikus kombimnalast lehetové teszi Sikeriilt megOrizni a
strukturalis egyszertiséget és az ezeréves tradicioval rendelkezd kozEépeurdpai német, valamint szlav nyelvek
tipologidjanak jellegzetességeit. Az eszperantd belsé koherencidja ezen alapul.

Az eszperantoban nagyon sokan otthonosan érzik magukat. Francidknak és olaszoknak a szokincs nagy
része ismerds, a szlav nyelveket beszEéloknek a szintaxis €s a stilus, a németnek a szoképzés, a magyaroknak
a képzokkel alkotott szavak, a kiamnak a képzésben korlatozas nélkiil hasznalhatd, valtozatlan alaka
morfémak, s mindez latin 6ltoz€kben, vagy inkébb alruha alatt. Szerdahelyi Istvan (Szerdahelyi 1972:17) igy
fogalmazott:

Az eszperantd egy indoeurdpai minimum nyelvi modell, mely hivatott betolteni a
nemzetkdzi nyelv funkciojat a nyelvkozi forgalomban.

Az értekez€s ezt a meghatdrozast kiegésziti az Uj tudomanyos eredmények alapjan azzal a felismeréssel, hogy
az eszperantd egy kdzépeurdpai nyelvi szubsztratumu, Gjlatin szokincsii nyelvi modell

A nyelvtervezési kurzus végén meg kell jegyezni, hogy nemcsak eszperantd jellegli mesterséges nyelvet
terveztek, hanem ugynevezett naturalista tipusi nyelveket is. A naturalista nyelvek nem autondém nyelvek,
hanem egy vagy tobb nagy nyelvet kovetnek szoalkotasi rendszeriikben. Ezek részletes biralatat adta Varga-
Hasznits Zsuzsa bolcsészettudomanyi doktori értekezésében €és az eszperantd szak szamara késziilt
jegyzetében (VARGA-HASZONITS 1986).

1.7 AZESZPERANTO OKTATASAVAL KAPCSOLATOS HIPOTEZISEK



Az eszperant6 jelenségének (indoka, megalkotasa, nyelvi jellemz6i) megismerése utan mar néhany hipotézis
¢s kérdés megfogalmazhat6 oktatdsanak elvi és gyakorlati problémairol.

Elészor vegylink néhany hipotézist, amit az eszperantoval és oktatasaval kapcsolatban megfogalmaztak.

1.7.1 Konnyiiség

Az eszperantd egyszeriibb €s konnyebben tanulhatd, mint barmilyen mas nyelv. A konnyiiségét annak
kimutatasaval igazolhatjuk, hogy bizonyos szmtli elsajatitisahoz kevesebb id6 szikséges, mint egy
etnikkus nyelv ugyanolyan szintli elsajatitisahoz. Ha nagyszami adatunk van, még azt is
megvizsgalhatjuk, hogy a nyelvtudas kiilonb6z0 szintjein ez az elény mindig érvényes-e. Ebbdl adodik a
kovetkezd hipotézis

1.7.2 Kozel anyanyelvi szintii elsajatithatosag

Az eszperantd kozel anyanyelvi szinten elsajatithato. Itt is érvényes az, hogy az ezt megcélzo tanulok
nagyobb szamanak sikeriil, mint azoknak, akik egy etnikus nyelvben szeretnék a kdzel anyanyelvi szintli
tudast elérni.

1.7.3 Az eszperantot mindenki megtanulhatja

Az eszperantd nemcsak az eurdpai nyelvek anyenyelvi beszEéloi szamara konnyli, hanem a nem
indoeurdpai nyelvesaladba tertozo beszElok szamara is. Abban a szerencsés helyzetben vagyok, hogy
az eszperanto-oktatds modszereinek targyalasakor bdséges tapasztalatokrol szamolhatok be magyar
anyanyelvii tanulokkal kapcsolatban. Ezekre a tovabbi fejezetben fogok kitérni.

1.7.4 Az eszperanté6 kommunikacios hasznalhatosaga

Az eszperantd hatékonyan hasznalhatd vildgméretekben kiilonbozé anyanyelvii emberek kozotti

kozotti kommunik4cioban.
1.7.5 A nyelvtudas pozitiv hatasai

Az eszperantd tanulisa, hasonléan mas nyelvek sikeres tanuldasahoz, pozitiv hatast gyakorol a
tanulora, ami az alabbiakban nyilvanul meg,

1. Segit a kdvetkezd nyelv megtanulasaban, azaz leredukalja annak tanulasi idejét.
2. Fejleszti az anyanyelvi tudatossagot.

3. Mint altalanos értelemfejleszté eszkoz, pozitiv hatds gyakorol a tanulok mas tantargyakban valo
eredményeire.

4. Mint hatékony kommunikécios eszkdz, batoritja a tanuldkat, hogy mas kultiraja emberekkel
kapcsolatba Iépjenek.

5. Az eszperant6 sikeres elsajatitasa, az ebbdl szarmazd sikerélmény néveli a tanuld 6nbizalmat,
onbecsiilését. Esetenként egy masik nyelv tanuldsa kozben szerzett kudarcok feloldasanak
eszkoze.

6. Azeszperantd tanuldsa csokkenti az etnocentrista gondolkozasmod kialakuldsanak lehetdségét.



1.8 AZESZPERANTO OKTATASAVAL KAPCSOLATOS KERDESEK

Az eszperantora vonatkozd hipotézisek kibontdsa, bizonyitdsa az értekezés teljes anyagaval torténik. Az
eszperanto letjogosultsaganak az egyediili értelme az, hogy konnyli €s mégis teljes értekii nyelv.

1.8.1 Az eszperanto tanulhatéosaga

1.8.1.1 Egyéni megfigyelések alapjan.

Sajat példam alapjan egy hozzavetdleges adat: 1965. oktdber 5.-¢ és 1966 majusa kozott sikertilt a kezdd
szintrél eljutnom arra a szntre, hogy folyamatosan tudtam beszéni a megadott témardl: megmutatni egy
kiifodinek Budapest nevezetességeit. A nyelvoktatas els@ szakasza direkt modszerrel tortént, a masodik
szakaszban olvasmanyokat dolgoztunk fel. Ehhez heti 2 6ra TIT-tanfolyamon valo részvétel, dsszegezve 32
ora, valammnt otthoni (vilamoson vald) tanulas volt sziikséges. A tanuldsra forditott 6sszes id0 minden
bizonnyal 80 6ra alatt maradt.

Pontos kimutatast végzett Haszpra Ott6 az eszperantd tanulasara forditott id6 felhasznalasarol. Eszerint 134
ora tanulas utan sikertilt letennie felséfokt nyelvvizsgajat (HASZPRA 2000).

Az ITK-ndl szerzett vizsgaztatasi tapasztalatom 500 fovel kapcsolatos. A kdzépfokt szobeli nyelvvizsgan
kiilondsen jol szereplok utdlagos megkérdezése alapjan megtudtam, hogy a tanfolyamok terjedelme 80 és
120 6ra kozé esik. Az otthoni munkat is beleszamitva 0sszesen koriibeliil 200 6ra volt szikséges a
nyelvvizsgara valo felkésziiléshez.

1.8.1.2 Kibernetikai pedagogiai elmélet alapjan

Az eszperantd tanitasaval tudomanyos igénnyel foglalkozok kozil figyelemre méltdé Helmar Frank
munkéssaga. Kutatasi targyat kibernetikai pedagogianak nevezi. Munkéssaga dontéen annak bizonyitdsara
ranyul, hogy az eszperant6 oktatasanak értelemfejlesztd hatasa oly mértékben segiti eld mas targyak, tobbek
kozott mas idegen nyelvek tanulasat, hogy emiatt alapozo targyként valo tanitisa imdokolt. Feltételezi, hogy a
leghatékonyabb modszerrel oktatjak az eszperantot, ennek alapjan az alabbi kovetkeztetésre jut (FRANK,
1994:32-48):

A megtanuland6 nyelvtani informicid6 néhany oldalon elfér, ennek terjedelme 7000 jel A tartalmi
mformaciéstirtiség ilyen tomor szovegekben 0,5 bit/jel értékiinek vehet6. De ez a szoveg tartalmaz még
formai informaciokat is, példaul azt, hogy hogyan kell alkalmazni a képzoket. Egy jel informaciosiirtisége
minden bizonnyal nem haladja meg ezzel egyiitt sem a 2 bit/jel értéket. Igy a nyelvtani rész informaciotartaima:

7000 * 2 = 14000 bit

Kortilbeliil 2000 sz6 megtanulasa elegendd. Ezeknek a szotoveknek betlinkénti informaciotartalma 3 bitnek
vehetd, miutdn a tanuld mar hozzaszokott a betiik gyakorisagahoz és azok varhat6 sorrendjéhez. A szotdvek
atlagos hosszisaga kisebb 6 betlinél. Ezért a 2000 t6 formai informaciotartalma:

2000 * 3 * 6 = 36000 bit
Végiil meg kell tanulni mind a 2000 sz6 jelentését. Ez azt jelenti, hogy 2000 jelentés koziil kell kivalasztani az

elsd szo jelentését. Ez 10,97 bit informaciot jelent. A kovetkezd szavaknal ez az érték mindig kisebb lesz.
Szamolhatunk a 10 bit/sz6 informacioval. Az elsajatitand6 informacid mennyisége:

2000 *10 = 20000 bit.

A harom mennyiséget 6sszegezve, az elsajatitando tudasmennyiség informaciotartalma:

14000 + 36000 + 20000 = 70000 bit

Kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a 20 éves didkok tanulasi sebessége =0,7 bit/s (a gyermekkorban



ez 0,33 bit/s). A didkoknal az eldzetes tudés egyiitthatojat 0,5-nek vehetjiik (gyerekeknél ez 0,1). A didkok
tanuljanak programozott nyelvkonyvek alapjan, aminek a hatékonysagat 0,72 1-nek veszi a szerzo.

Legyen a tanulasi cél az, hogy a didk 75%-o0s valosziniiséggel tudja a tananyagot. Ez a kisérleti eredmények
tiikrében nagyon magas célkitlizésnek szamit.

A szerz6 levezeti az alabbi képletet, amely a tanulashoz sziikséges id6t adja:
t[s] = elsajatitand6 tudasmennyis€g informaciotartalma (1-elézetes tudas)
*In
tanulasi sebesség * hat¢konysag (1 - kompetencia)

Esetiinkben ez az alabbi értékek behelyettesitését jelenti:

70000 1-05
t[s] = *n :

0,7 *0,721 1-0,75

A fenti képlet alapjan t [s] = 96137, ami masként kifejezve 27 6ra. E képlet alapjan elvégeztem egy szamitast
arra vonatkozolag, ha a célul kitlizott kompetencia 0,95%. Ebben az esetben a sziikséges orak szama 89 ora.
A 8 éves tanuloknal a megfeleld értékeket szakirodalmi adatok alapjan behelyettesitve:

70000 1-0,1

t[s] = *In
0,33 * 0,493 1-0,75

A fenti képlet alapjan t [s] = 551342, ami masként kifejezve 153 ora.

Bar a szerz0 magar6l a nyelvtanitasi modszerrdl csak altalinossdgban besz¢l, végeredményét hitelt
érdemldnek tekmthetjiik, mivel az egybevag minden mas tapasztalattal.

1.9 AZESZPERANTO OKTATASA A VILAGBAN

Kiilonb6z6 becslések vannak arra, hdnyan tanulnak évente eszperantul. A legvisszafogottabb érték 10 ezer
fo/év. Mértékadobbnak tiinik a 30 ezer f6/év. Ha belegondolunk a magyarorszagi 5 ezer f6/év vizsgazoba
(2002 évi adat), talin a magasabb értek tlinkk redlisnak. Egy masik érv is a magasabb érték mellett szol
indirekt moédon. Megfigyelhetjiikk, hogy ami az eszperant6 kozosségben torténik, annak 10 szazaléka magyar
vonatkozast. Ez vonatkozik a kiadott konyvekre, a tagdijat fizetd eszperantistdk szamara, a kulturilis
tertileten kiemelkedd alkotok szamara stb.

Az eszperantistdk legnagyobb szamban az eurdpai orszagokban talalhatok. Fehér foltok az eszperantd
elterjedésének térképén: az iszlamvallasu orszagok, Afrika, India.

1.10 AZESZPERANTO OKTATASA MAGYARORSZAGON

Az Idegennyelvi Tovabbképzd Kozpont statisztikaja a vizsgara befizetett személyek szamanak alakulasat
mutatja az elmalt néhany évben:

Ev Alapfok  |[K6zépfok |Felséfok |Osszesen

1995 8 576 18 602

1996 25 485 11 521




1997 29 512 4 545
1998 50 509 5 564
1999 113 462 8 583
2000 168 1455 4 1627
2001 295 1721 26 2042
2002 1000 5877 135 7012

A 2002 évben vizsgazok megoszlasa szobeli €s frasbeli vizsgak kozott:

szobeli és rasbeli vizsgat tett | 1709

csak szdbeli vizsgat tett 1228
csak frasbeli vizsgat tett 1740
Vizsgazo 4677

A 7012 ¢és a 4677 kozotti kiilonbség magyardzata az, hogy a szobeli €s rasbeli vizsgat befizetok szamat
kétszeresen kell venni, valamint az, hogy bizonyos szami befizet6 nem jelent meg a vizsgdn. Ha
hozzaszamitjuk a vizsgazok mennyiségéhez a lektoratusi nyelvvizsgdkon résztvevoket, valamint azokat,
akiknek nem egzisztencidlis érdeke a nyelvvizsga letétele, akkor ezek alapjan Magyarorszagon kézel 5000 0
tanult meg egy év alatt eszperantoul.

1.11 AZESZPERANTO OKTATASANAK INTEZMENYEI
A legfontosabb intézmények létrejottikk évének sorrendjében.

1.11.1 ILEI (Internacia Ligo de Esperantistaj Instruistoj)
Eszperantd Tanarok Nemzetkoz Ligaja

Az ILEI nevet viseli 1949 6ta az eszperantista tandrok ¢€s oktatok legfontosabb nemzetkdz szervezete.
Elédje az 1906-ban alapitott IAI (Internacia Asocio de Instruistoj). Az Eld Nyelvek Oktatoinak Nemzetkoz
Szovetsége tagja. Célja az eszperantd oktatdsanak eldmozditasa, oktatok képzése, vizsgdk szervezése,
modern taneszk6zok kiadasa, az eszperantdt tanuld osztalyok Osszeismertetése. Ez utobbi f0 eszkoze az
"Interkulturo” internetes projekt.

FO tevékenysége konferencidk szervezése, amelyeket az UEA (Universala Esperanto-Asocio) éves
kongresszusaihoz kapcsolodva tartanak.

Kiadvanyai:

Internacia Pedagogia Revuo [Nemzetk6zi Pedagdgiai Szemle]:
(http: // www .ikso.net/ilei/ipr)

Juna Amiko [Ifju Barat]: (http//www.juna-amiko.inf hu)

Interkulturo (http://i.uniroma3.it/kler/)

1.11.2 IEI (Internacia Esperanto Instituto)



Nemzetk6zi Eszperanto Intézet

Az TEI a legnépszeriibb oktatasi modszer, a Cseh-modszer apolasara és terjesztésére jott létre 1929-ben.
Tanfolyamokat rendez a modszer oktatdsara és diplomat ad a sikeres vizsgdzoknak.

1.11.3 ELTE, Eszperanto szak

1966 6ta az ELTE BTK Altalanos és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék keretében folyik okleveles eszperantd
nyelv és rodalom szakos koz€piskolai tanarok képzése. Ez alatt mntegy 100 magyar és 30 kiilfoldi szerzett
oklevelet.

2001 ota foiskolai szintii eszperantd nyelvtanarképzés folyik. Tarsitott szak, 2003/4 tanévben az alabbi
szakokkal parositva: angol, filozofia, francia, magyar, miivészettdrténet, német, olasz, orosz, portugal,
spanyol, torténelem.

1.11.4 AIS (Akademio Internacia de la Sciencoj)
Tudomanyok Nemzetk6zi Akadémidja (http://www.ais-sanmarino.org/)

1983-ban jegyezték be San Marino allamban. Tudomanyos konferenciakat, tanfolyamokat és vizsgakat
szervez - legtobbszor allami egyetemekkel egyiittmikodve. AIS 6 célja a tudésok kommunikédciojanak
eldmozditasa. A tudomanyteriiletek koziil kiemelkedd a kibernetikai pedagdgia miivelésében jatszott szerepe.

Az AIS-szel egyiittmiikdik a romaniai Lucian Blaga Egyetem (Sibiu, Nagyszeben), ahol 2003. februdr 21-én
Eurologiai és Pedagogiai Tanszéket letesitettek, amely feladatat az AIS tagjai latjak el Ez konferencidk,
eldadasok, vizsgaztatasok formajaban torténik. Az oktatds nyelve a német €s az eszperant6. A tanulmanyi
idében az eszperantd passziv értése a kdvetelmény, azonban a szakdolgozat nyelve az eszperant6 kell legyen.

1.11.5 ESF (Esperantic Studies Foundation)
Eszperantd Tanulmanyok Alapitvany

Az ESF 1968-ban jott létre Humphrey Tonkin, Jonathan Pool és E. James Lieberman kezdeményezésére.
Elsddleges célja az eszperantorol szolo angol nyelvii szakirodalom tamogatisa volt. Egy id6 utdn az
eszperantd oktatasa lett a legfontosabb tamogatasi tertilet. Ezek koziil kiemelkedik a NASK néven emlegetett
3-hetes nyari tanfolyam, amelynek a kozelmultig San Francisco volt a helyszine.

1999-ben egy jelentdsebb 6rokség révén kiszélesedett a tevékenységi teriilete. (Id. Kovats Katalin mterjiya
Mark Fettes alapitvanyi eindkkel IPR 2003/3:14)

Ezek kozil a legjelentdsebb az "Edukado" projekt, amely a taneszk6zok széleskorli megismertetését és
kiadasat segiti elo.

1.12 OSSZEFOGLALAS

Az eszperantd tervezett nyelv. Létrejottét a kommunikacios szikséglet, létezését kedvezd tanulhatosaga
mdokolja. Létezésével bizonyitékat adja, hogy egy ilyen nyelv megalkothatd és miikodése a kivant eredményt
szolgaltatja. Az értekezés €rvel az eszperanto €16 volta mellett a viligban megfigyelhetd "furcsa" jelenségek
bemutatdsaval, agymmnt egy teljes értékii nyelv sziletése a kreol nyelvek példdjaval; egy holt nyelv Gjbol
hasznilatba vételének bemutatdsaval az ivrit nyelv példajaval; egy, a gépi forditdsban hasznalhatd kozvetitd
nyelv létrehozasanak lehetdségével, az eszperantora alapozott nterlingva bemutatasaval. Az értekezés ezen
jelenségek elemzésébdl is kovetkeztet az eszperantd €16 nyelvi besorolasara.

Az eszperant6 oktatdsaval kapcsolatban néhany hipotézis megfogalmazhato:
e Kd&nnyen megtanulhato



o Kozel anyanyelvi szintig elsajatithatd
e Az eszperantot barki megtanulhatja
® Azeszperanto hatékonyan hasznalhat6 a kommunikécioban

® Azeszperantd nyelv megtanuldsanak — hasonléan, mint a tobbi nyelv nyelvnél — pozitiv hatdsai vannak
értelemfejlesztésben, anyanyelvi tudatossdg elmélyitésében, a kommunikaciora vald batoritdsban, a
tanulo Onbecsiilésének novelésében, az etnocentrikus gondolkodasmod visszaszoritasaban €s végiil a
tovabbi nyelvek tanulasaban is.

Ezen hipotézisek igazsagat gyakorlati példakkal igazolja az értekezés. A gyakorlat €s a mddszertani rodalom
attekintése ujabb kérdést vet fel: Van-e az eszperantd oktatdsanak valamilyen specidlis modszere, amellyel a
tanulas eredményesebbé tehetd? A hipotézisiink szerint erre igenld valaszt adhato.

Az értekezes kitér az eszperantd oktatdsanak iddigényere. A kibernetikai pedagogia reprezentativ mitveldjét
idézi, aki egy formulat alkotott, amelyben a tanul6 ¢életkora, eldismerete, az oktatasi forma €s egyéb tényezok
figgvényében szamszerlien meghatarozhatd az idéigény. Ez 6sszhangban van azokkal az empirikus tényekkel,
amelyek a nagyszami tanfolyamnal adodnak, valamint az egyéni megfigyelések altal tapasztalt idéigénnyel. Igy
meggy6zddhetiink arrdl, hogy az eszperant6 a tobbi nyelvnél lényegesen rovidebb id6 alatt elsajatithato.

Az eszperantd az egykori nyelvtervezet ¢l6 nemzetk6zi nyelvwé valt. Kiépitek az egész vilagon

népszertisitésének, oktatasanak, alkalmazasdnak és tudomanyos mivelésének keretei Ezek kozil az
értekezés a magyarorszagi allapot szamadatait ismerteti részletesebben.

2 EUROPA NYELVI PROBLEMAI

Az Eurdpai Unid kozponti igazgatdsiban kmyilvanitott cél a nyelvi egyenjoglisdg, azaz minden eurdpai
allampolgar a sajat nyelvén juthasson hozza az 6t érinté dokumentumokhoz. A kozponti adminisztracidban
dolgozd tobb tizezer tisztviseld munkdja azonban elképzelhetetlen egy vagy csak néhany kozos nyelv
haszndlata nékkiil. Ezt a problémat nagyon sok helyen megvizsgaltak, én az egyik tipikus tanulmany, az
Aalborgi Egyetem kollektivaja altal készitett munka alapjan ismertetem. Vizsgalodasuk hirom nyelvet
érintett. Egy, az eurdpai hagyomanyokon kiviil esé vilagnyelv alkalmazhatdsagat vizsgaltdk. Ezt rovid uton
elvetették. Ezutan igen alapos vizsgalatnak vetették ald a két lehetdséget: az angolt €s az eszperantot.

Vizsgalodasuk 0sszefoglalasat idézem:
Kovetkeztetés

«A legfontosabb [akadaly a kommunikécioban] a modern vilagban a nyelvek kétségtelentil
nagy valtozatossaga [...] Hossz(i tavon majdnem elkeriilhetetlennek latszik, hogy a
civilizalt vilag kivalaszt majd egy nyelvet a kdlesonds kommunikacié céljara [...]» (SAPIR
1931)

Megvizsgalva az altalanos szempontok egy korét, amelyek egy lingua franca bevezetésével
kapcsolatosak, az alabbi fobb pontok adodnak:

Elészor, egyet kell érteni azzal, hogy egy nyelv nem oldja meg automatikusan a
kommunik4cios problémakat. Nyelvek és kultirak kiilonb6z0 moédon szervezddnek ¢€s
ebbdl kovetkezik, hogy az emberek nem ugyanugy hasznaljak a nyelvet. Ez 6hatatlanul
eloidézi azt a bizonytalansdgot, hogy valamely beszElo elsd nyelvének pragmatikus
jellemz6i — idiomatikus kifejezések, példaul — a lingua franca f6l¢ kerekednek, ily médon



nehézz¢ valik, hogy a hallgaté azt megértse, annak ellenére, hogy a beszelo €s a hallgato
ugyanazt a nyelvet besz€li. A nyelvészeti kompetencia nem ugyanaz, mint a kommunikativ
kompetencia.

Egy k6z06s nyelv bevezetése elkertilhetetlentil bizonyos kulturlis kdvetkezményekkel jar.
A kultira és a nyelv nagymértékben Osszefligg, igy kiilonbségek lehetnek a nemzetnél
kisebb egység szintjén és igy egy transznacionalis kultira is létrejohet. Ha valamely nyelvet
a sajat nyelvink folé helyeziink, 0Ogy érezhetjiik, hogy az Osszeiitkozik nemzeti
identitasunkkal, igy kialakulna a nyelvi imperializmus fogalma. Ez hatraltatnd egy lingua
franca meghonositasat.

A nyelvek fejlodnek, ennélfogva a nyelvtervezésnek egy oridsi gépezetére lenne szikség,
hogy a lingua franca nem szabvanyos valtozatai ne alakuljanak ki. Hogy ezt egyaltalan
lehetséges-e megakadalyozni egy olyan €6 dolognil, mint a nyelv, ez kérdéses. A
tanulmany megmutatta, hogy a nyelvtervezés egy folyamat, amely szamos alkotoelembdl
all, mindegyik jelentds erdfeszitést igényel. Az hat a kovetkeztetésiink, hogy lehetséges
tervezni egy k6z0s nyelvet eiméletileg, de gyakorlatilag lehetetlen kontrollalni a valésdgban
az egyéni emberi befolyast erre a nyelvre.

A fenti kovetkeztetések azt sugalljak, hogy gyakorlatilag lehetetlen sikeresen megvalositani
egy lingua francat. De ha az EU-n beliilre korlatoznank egy adminisztrativ lingua franca
hatokorét, sok probléma lecsdkkenne.

A kiilonboz6 alkalmazisi gyakorlat miatti kommunikativ problémak tovabbra is
megmaradnak, de nem olyan erdteljesen, hogy azt a nyelv funkciondlis elkiiloniilésének
lehessen tulajdonitani. Hogy ez a funkcionalis elkiiloniilés hossz tdvon is kezelhet6-e, az
kétséges, mivel ez tovabbi elidegenedést okozna az allampolgar €s a biirokracia kozott,
amikor a k6zos nyelv elterjedne a tagallamokban.

A '"hagyomanyos" nyelvi imperializmus fogalmaknak valosziniileg kisebb a gyakorlati
fontossaga, ahogy a megfeleld semleges nyelvet megtalaljak erre a szerepre.

Az angol a nyilvanvalo jelolt de facto vildgnyelvi stdtusza miatt. Kideriilt, hogy az angol
1gazabol nem kelt imperialisztikus konnotacidkat a tobbi tagorszagban; még azoknal sem,
akikrdl azt tételeztik fel (a franciaknal példaul). Az angol egyre semlegesebbé valik. Az
angol valasztasa azt a nyilvanvald eldnyt is magaban foglalja, hogy az angol tanitasanak
oktatasi rendszere mar j0l megalapozott a tagorszagok tobbségében.

Egy masik nyilvanvalo jelolt a lingua franca szerepére egy mesterséges nyelv, mint az
eszperantd. Az eszperantdt teljesen kiprobaltdk a mai tarsadalomban, elegendden
semleges ¢és €rzelmileg terheletlen abban az értelemben, hogy senkinek sem sajat nyelve.
Ugyanakkor, ha az EU az eszperantd felé hajlana, a mostani nyelvtanitdsi rendszert
illeszteni kellene az eszperantd oktatdsdhoz. Ez egyediil majdnem lebirhatatlan feladatnak
latszik, ami nagy méretli alapozist és tovabbi munkat igényelne; legaldbb is a masik
alternativahoz, az angol valasztdsdhoz képest. Egy valoszinii érv az eszperantd ellen igy
szolna: "Mi a csoddnak, amikor itt az angol?"

[Ez a rész eredetiben:

Another obvious aspirant for the role of lingua franca is an artificial IAL like Esperanto.
Esperanto has proven to be fully functional in today's society, and it is sufficiently neutral
and emotionally unencumbered in the sense that it is no one's language. However, if the
EU were to opt for Esperanto, the present language teaching systems would have to be
adapted to the teaching of Esperanto. This alone would seem an almost msurmountable
task requiring vast amounts of funds and work; at least compared to the other alternative
of opting for English. A probable argument against Esperanto could then be: "Why bother,



when we have English?"]

Ha az EU csokkentené a hivatalos nyelvek szamat, sziikkség lenne egy hivatalos nyelvre.
Lecsokkentve a szamot mondjuk a harom legnagyobbra (angol, francia és német),
nagyobb fokt lenne a nyelvi hierarchia, mintha csak egy nyelvet valasztandnak a
nemzetk6zi semlegesség alapjan.

Lehetséges ¢s megvalosithatd lenne hat az angol megtétele adminisztrativ lingua francanak;
igy megkérdezhetnénk, az EU miért vonakodik komolyan venni a lefrt nyelvi problémat.
Ugy tiink, hogy az EU-t a soknyelviiségrol hozott elvi hatirozat érinthetetlensége
akadalyozza. Egyesek gy vélik, hogy ennek a huzddozasnak a valoszinii oka az, hogy az
1985-6s paragrafus megvaltoztatasa ellentétes lenn a soknyelvii Eurdpa alapvetd
demokratikus eszméjével. igy az EU csak arra var, amig a probléma magatol megoldodik,
abban az értelemben, hogy valosziniileg az angol folytatja terjeszkedését, mint a kdozosen
elismert nyelve a vilagnak. Ha elkeriiljik egy nyelvnek a hivatalos eldléptetését a lingua
franca statuszba, noha az igazabol mar de facto vilagnyelv, akkor biztosithatjuk, hogy nem
provokaljuk a lingvicizmus lappang6 eszméjét.

(forras: "An Administrative Lingua Franca within the EU"
http/earth.subetha.dk/~eek/museunvauc/marvin/'www/library/uni/projects/adlfineu. htm)

A végs6é konkluzid tulajdonképpen kedvezd is lehetne az eszperantd tdmogatomak. Hogy mégis az angolt
javasoljak, annak a 6 oka: kiépiilt mar az angol oktatasanak mfrastruktiraja, mig az eszperantd oktatasanak
infrastruktirdjanak kiépitésébe oly nagy befektetést kellene eszk6zokni, ami eleve reménytelenné teszi ezt a
megoldast.

Ennek az allitisnak nem latom a bizonyitasat, hiszen azok az oktatasi mddszerek, amelyeket az angol, orosz
stb. tanitasanal alkalmaznak, nagyon hatékonyan hasznalhatok az eszperant6 tanitdsanal is.

Tovabb gyongiti a végso konklizido meggydzo erejét az, hogy a szerzok nem vették figyelembe az eszperantd
konnytiségét. Ami azzal jar, hogy az eszperantd sokkal rovidebb id6 alatt sajatithato el. Az el6z6 fejezetben
mar ismertetett dolgozatdban Haszpra elmondja, hogy ugyanolyan alaposan feljegyezte az angol tanulasara
forditott idOmennyiséget, mint ahogy tette azt az eszperantd tanuldsakor. Mig az eszperantd felséfoku
elsajatitasahoz 134 orara volt sziiksége, az angol esetében ez 1220 6rat (HASZPRA 2002) igényelt. Haszpra
ezt a gondolatmenetet végigviszi €s ramutat arra, hogy egy etnikus nyelv elsajatitdsa annyi tesz, hogy a munkas
évekbdl 1 év elveszik.

Ennél a gondolatmenetnél is tovabb jutott Helmar Frank, aki azt allitja, hogy egy nyelvi modell — mint az
eszperantd — megismerése olyan mértékben teszi tudatosabba a nyelvi jelenségek rant a tanulokat, hogy az a
kovetkezo nyelv(ek) tanuldsakor megtériil. A tovabbiakban ezeket a kisérleteket vizsgaljuk meg.

2.1 OSSZEFOGLALAS

A vilag ¢és kiilondsen az Eurdpai Unio nyelvi problémainak megoldasara elméletileg tobbféle lehetdség lenne:
egy vildgnyelv haszndlata, mint az angol (a kinai és a spanyol is szoba jOhet erre a szerepre); a nyelvi
kozvetitok (forditok €s tolmacsok); a gépi forditas kifejlesztése; a tomeges tObbnyelviiség elterjesztése; egy
mesterséges nyelv elterjesztése. Ezek az alternativak valosak, s hogy ezek koziil melyik jut majd érvényre, azt
nem kis mértékben a tarsadalom tudatosoddsa és a kommunikdcios technika gyors fejlodése is
meghatarozhatja. A tomeges tobbnyelviiség az Europai Unid programjaban szerepel, de kivitelezhetdségében
vajmi kevesen hihetnek Oszintén. A nyelvi problémak megoldasa lehetne, ha elegendé szadmban allndnak
rendelkezésre kozvetitésre kiképzett emberek és ezek nagyon konnyen (€s nem tul dragan) elérhetdek
lennének. Hiszen az egy redlis célkitlizés, hogy azok tanuljanak meg igazan jol egy nyelvet, akiknek erre
mindig sziikségiik van, a tobbiek pedig vegyék igénybe a kozvetitdk szolgaltatisait. Teljesen egyetértek azzal



a felfogassal, amely a nyelvtanulds jelenlegi rendszerét az iddvel, pénzzel vald pazarlasnak tekinti. A nyelvi
kozvetitok géppel valo segitésére vagy felvaltasara egyszer minden bizonnyal sor keriil. Ugyanigy versenyben
van még a nyelvi problémak megoldasa egy etnikus vagy egy nem etnikus nyelv segitségével.

Egy tipikusnak tekinthetd tanulmanyt mutatok be, amely az Eurdpai Uni6 adminisztralasdhoz sziikkséges
nyelvet mutatja be. A tanulmanyban egy Eurdpan kiviili nyelv hasznalatat is felvetikk, de roviden el is vetik.
Nem nézik meg azonban, hogy a jovoben a spanyol nyelv milyen szerepet jatszhatna a vildg nyelvi
problémainak megoldasaban. Végiil a két megmarado alternativa az angol €s az eszperantd. A 10 ellenérv az
eszperantd ellen az, hogy oktatasi rendszerének kialakitdsa Oridsi befektetést igényelne. Az eszperantot
partolok legfobb érvét mindig is az volt, hogy az eszperanté konnyen tanulhatd ezért oktatasanak koltségei
toredéke annak, amibe a tobbi nyelv oktatasa keriil. A tanulmany iréiban fel sem meriil, hogy foglalkozzanak
az angol nyelv oktatdsdnak koltségeivel. Az értekezésben felhivom arra a figyelmet, hogy nemcsak az
oktatasnak, hanem a tanuldsnak is van koltsége, egy emberi €let munkaban eltdltheté hasznos idejébdl egy
etnikus nyelv megtanulasa egy évet vesz el.

3 AZESZPERANTO PROPEDEUTIKAI ERTEKE

3.1 A PADERBORNI MODELL

4
A Paderborni Modell a Paderborni Kibernetikai Pedagogia Intézetben[ | végzett kutatasok alapjan kapta

. 5. S
nevét. Ennek keretében az Objektivalt Tanitasi és Tanulasi Ké')zpont[ | javasolta nyelvi orientacios oktatas
kisérleti meginditasat altalanos iskolasok szamara.

A modell célja :

megkonnyiteni kiilonb6z6 idegen nemzeti nyelvek késObbi tanulasat az alibbi elemek
oktatasaval:
e azaltalanos nyelvi kategoriak
e azidegen nyelvek és az anyanyelv strukturalis jellegzetességeiben megmutatkozo
kiilonboz6ségek €s hasonlatossagok
e az esetleg késobb tanulandd nemzeti nyelvek néhany konkrét eleme (FRANK,
1979:173)
Az elsd idegen nemzeti nyelv tanitdsdnak eredményessége érdekében [...] sziikség lenne
nyelvi orientdcidos oktatds bevezetésére az altalanos iskoldban. Tanulaslélektani
szempontbol szikséges, hogy az egyes strukturakat didaktikailag megfeleld, konkrét
modellek segitségével magyarazzuk. Az oktatasi modell akkor megfeleld didaktikailag, ha
attekinthetden egyszerli (melldzi az adott szinten lényegtelen elemeket), szabalyos (elkertil
a paradigmak szabalyszerliségét megbonto, kivételes elemeket) €s pontos.
Nyilvanval6, hogy az interlingvisztika eszkozeivel tervezett nyelv kielégiti az oktatasi modell
didaktikai alkalmassaganak e harom kritériumat, tehat ez alkotja majd a nyelvi orientacios
tananyag legnagyobb részét (FRANK, 1979:173)

A Paderborni Modell sajatossagai

A Paderborni Modell altal felvazolt nyelvi orientacios oktatas tobb olyan sajatossagot tartalmaz, amellyel
kiilonbozik a nyelvi orientacios oktatas dsszes tObbi lehetséges (s részben mar ki is probalt) formajatol. Ezek
a kovetkezok:

e Az idegen nemzeti nyelv tanulisat megeldzi a nyelvi orientacids oktatas, a harmadik €és a negyedik



tanévre terjed ki.

¢ A Paderborni Modell a nemzetkdzi nyelvnek (az eszperantonak) a gyermekek szdmara atdolgozott
nyelvtanat, lexik4jat hasznalja, ezt tekinti alkalmas didaktikai modellnek.

e A Paderborni Modell heti két tandrat igényel.

® A Paderborni Modell szerint a tananyagot egyszerre tobb orszigban, kiilonb6z6 anyanyelvii
gyermekek szamara kell tanitani, hogy a nyelvi valasztovonalakat attord, nyelvileg egyenrangu felek
kozott folyd nemzetk6zi kommunikacié mar a korai élet szakaszban is élményt adjon a gyermekeknek.

e A Paderborni Modell olyan, szakmailag kevésbé képzett oktatok altal is mikodtethetd
oktatastechnikai apparatussal oldja meg a feladatat, amely minden tandran, barmely U tananyag esetén
biztositja az audiovizualis bemutatas lehetOségét.

A Paderborni Modell tehat az egyetlen olyan modell, amelynek nincs célnyelve, vagy annak szerepe
nem jelentds, és ami még fontosabb, a gyermek tanuldsanak els6 ciklusahoz illeszkedik. A mddszer
értelmét az alabbi példaval magyarazzak:

Hogy a képen lathat6 jeleket és azok sorrendjét megjegyezze egy gyermek, legalabb 2 percnyi
idére van sziiksége. De egy specialis elokészitd oktatas, amely csak 10 masodpercet vesz igénybe,
oly mértékben képes megkonnyiteni a tanulast, hogy barki megtanulhatja 10 masodperc alatt a
jeleket és sorrendjiiket. (A 10 masodpercbdlis 5 masodperc a csodalkozissal fog eltelni).

A specialis elokészitd oktatds az alabbi nformaciobdl all: A jelek szimmetrikusak, csak a jobb
oldalukat kell figyelni. Takard le az oszlop bal oldalat egy papirdarabbal. Ez az egyszer(i mformacié
azonnal felfedi, hogy a nyolc elrejtett dbra semmi mas, mint az elsé nyolc térzsszam. 20 masodperc
alatt legaldbb 100 masodperc tanulasi id6 lett megsporolva. Az az elképzelés, hogy egy
kezdeteknél egy kis 1d6t kell "elpazarolnunk”, hogy azutdn késdbb sokkal tobbet visszanyerjiink,
nem ismeretlen a tudomanyban. Miel6tt egy tantdrgyat a maga komplexitasaban tanitanank, elobb
egy pedagogiailag megfeleld modellt mutatnak be. A bioldgia tanitdsanal egy miianyagbodl késziilt,
teljesen szabalyos és az emberi csontvaz torzuldsaitol €s hibaitdl mentes eszkdzt hasznalnak. Ez szétszedhetd,
hogy az egyes alkotd elemeit szabadon lehessen tanulmanyozni, ami a valo €letben nem lehetséges.

BLXAHEXD L

A Paderborni Egyetem Kibernetikai Pedagdgiai Intézetében az idegen nyelvek oktatdsat egy hasonlo
modszerrel tanulmanyoztak, és kisérletileg elemezték. Ebben az ntézetben az elokészitd oktatds lehetdséget
nyyjt a tanuloknak, hogy betekintést nyerjenek a nyelvek lényeges jellemzoibe, az eszperantot mint modellt
hasznalva. Ebben az esetben az eszperantot mint a nyelvek egy elemi algebrajat hasznaljak, mivel az egyszerti,
vilagos szerkezetli, teljesen szabalyos ¢és agglutndlo jellegénél fogva morfologiailag modularis részekre
tagolhato. Ennek a modelinek alapjan konnyli az idegen nyelvek tanulasara pozitiv hozzaallast kialakitani.

Mielott ezeket a kisérleteket Németorszagban Helmar Frank elvégezte volna, az ELTE-n Szerdahelyi Istvan
vezetett hasonlo kisérleteket. Ennek értékeléseként Szerdahelyi Istvan ugy talalta, hogy az eszperantd
oktatdsa az orosz nyelv késObbi tanulasat 25%-kal, a németét 30%-kal, az angolét 40%-kal, a franciaét
50%-kal konnyiti meg.

Az eszperantdt mint elékészitd nyelvet Németorszagban is oktattak, de itt a cékitlizés az volt, hogy az angol
késObbi tanulasat megkonnyitsék. Azt talaltdk, hogy két évnyi elokészitd oktatas utdn az angol oktatasanal
30% megtakaritast értek el



Ezutdn meég tovabbi kisérleteket vezettek Paderbornban.

Altaldnos iskolasokat két csoportba osztottak. Az egyik csoport a harmadik osztalyban elkezdett angolul
tanulni (A), mig a masik csoport eszperantoul (B) és csak az 5. osztdlyban kezdett angolul tanulni. Az
eszperantd 6sszesen 160 oraban oktattak, ami Oriasi idOpazarlasnak tiinik. De a végsd eredmény azt mutatta,
hogy a 7. osztalyban a B csoport beérte angol tudasban az A csoportot és a 8. osztalyban lehagyta
eredményességben. A nyelvi orientacios oktatdsban részesiild csoport tobb id6t nyert a késdbbiekben, mint
amennyit az elején az elokésziiletekre raforditott.

3.2 EKPAROLI: ESZPERANTO OKTATASI PROJEKT

Az alabbi ismertetés Alan Bishop (Nevelési Fakultas, Monash Egyetem, Melbourne, Ausztralia) beszamoloja
alapjan készilt. Az adatokat megvizsgalva sem a ¢-probdat, sem a Welch-probdt nem lehetett alkalmazni,
mivel az értékek eloszlasa nagyon eltért a normalistol. Az adatoknak diagramban vald abrazolisa nem
szerepelt a beszamoloban, az az én munkam. Ezek a diagramok megmutatjak, hogy az Osszes vizsgalt
szempont esetében az eszperantdt tanuldk jobb (sokkal jobb) eredményeket értek el

A beszamold két valtozatban késziilt el A rovidebb valtozat angolul és eszperantoul (wWww
education.monash.edu.au/projects/esperanto) olvashato. A részletesebb valtozat  angolul:
http//www.education.monash.edu.aw/projects/esperanto/97ekjbrs.htm

1994-ben Victoria allam korméanya javaslatot tett az idegennyelv-tanulds (LOTE Language Other Than
English = mas, nem angol nyelv) bevezetésére az elemi iskolakba, 6-12 évesek szamara, legalabb 2,5 6rdban
hetenként. Nyolc nyelvet javasoltak: négy eurdpait és négy kelet-azsiait. Sok iskoldban nehezen tudtak
eldonteni, hogy milyen nyelvet tanitsanak, és hogy hol talaljanak képzett tanarokat.

Hagyomanyosan csak europai nyelveket tanitanak, de most, kereskedelmi okokbol, a kormany a kelet-azsiai
nyelveket javasolja.

Az eurodpai kisérletekbdl mar vilagos volt, hogy az eszperantd segiti az eurdpai nyelvek tanulasat, mnt ahogy
azt Symoens kutatasai is mutatjdk (SYMOENS 1992). Ugyanakkor még semmilyen kutatds nem tortént az
rranyban, hogy az eszperant6 korai tanulasa segiti-e a kelet-azsiai nyelvek tanulasat. Ezert a Victoria allambeli
szituacio6 idealis volt, hogy esélyt adjon egy ezt kutatod projekt elvégzésére. A projekt elnevezése eszperantoul:
Esperanto Kiel Propedewtiko al Rapidigo de Orientlingvo-Lernado kaj Instruado [eszperantd mint
elokészitd a keletdzsiai nyelvek tanuldsdnak ¢és tanitdsdnak meggyorsitdsara], kezddbetlii alapjan
EKPAROLLI, aminek magyar forditasa: megszolalni.

A projekt 0 célja, hogy megvizsgaljdk, hogy az eszperantonak az elemi iskoldkban valo oktatasa milyen
hatassal van a kozépiskolaban a kelet-azsiai nyelvek tanulasara.

1994 oktoberében az Osszehasonlitas céljat szolgald projekt elkezdddott. Harom iskolaban eszperantot
tanitottak (tananyag a BBC tanfolyam eszperantd valtozata: Mazi en Gondolando), egy iskolaban egy
eurdpai nyelvet, harom iskolaban keletdzsiai nyelvet.

A teljes mintat 115 lany és 108 fii alkotta. Négy idegen nyelvet tanultak: az eszperantot 80, a japant 57, a
németet 40, az indonézt 44 tanulo.

Két vizsgalat tortént

Az elsé vizsgalat adatait kikérdezésben szerezték, amelyet 1995 decemberében a 6. osztilyosoknal és
tanaraiknal végeztek el



1. Mennyire fontos az idegennyelv-tanulds kérdésre adott valaszok:

nagyon fontos 54
elég fontos 123
nem nagyon fontos | 38
nem tudom 8

2. Mennyire hasznos az idegen nyelv tanuldsa kérdésre a valaszok a hasznossagi sorrendben:
német, japan, eszperant6 és indonéz
3. Szerette-e a tanulo az idegen nyelvet tanulni kérdésre a valaszok:
A kedvelt tantargyaim koz¢ tartozik: eszperantd, német, indonéz.
Nem igazan kedvelem: japan

A tanarokat is megkérdezték. Mivel a tanaroknak eldzetesen nem volt idegennyelv oktatasi tapasztalatuk,
ezért a valaszok nemcsak pozitiv kijelentéseket tartalmaznak.

eszperantd | japan | német | indonéz
(©) ®) 2 (1)
Nagyon pozitivan értékelem az idegennyelv tanitast és 2 2 1
szivesen csinaltam
Oriilok, hogy részt vehettem és csinalom, ha sziikséges 4 1
Nem volt mas valasztadsom, nem volt megterheld 2
Nem volt mas valasztdsom, megterheld volt 2

1996 januarjaban ezek a tanulok atmentek a kozépiskolaba. Ott egy masik idegen nyelvet tanultak, de nem
az eszperantdt. Az év végén bdl kikérdezték Oket, hogy kiszamithassdk azt a relativ elonyt, amit az
eszperantd ad elokészitd nyelvként a tovabbi nyelvtanulasnal.

A tanulokat két csoportba osztottak: eszperantd elééletii tanulokra és nem eszperantd elééletii tanulokra.

Az idegennyelv tanuldsa iranti motivaciot a tanarok egy dtfokozatl skalan mérték (szazalékos értekek):

érték | eszperanto eldéletii tanulok | nem eszperantd eloéletii tanulok | Gsszes

5 19 31 30
4 67 24 27
3 10 22 22
2 5 9 9
1 0 13 12
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—— eszperantd el déletl tanuldk —8— nem eszperantd el $&leti tanul ok

Az idegen nyelv tanulasat pozitivan fogad6 tanulok (az otfokozath skalan ezt a 4-es vagy az 5-0s érték jelzi)
az eszperantd esetében 86% volt, a tobbi idegen nyelv esetében 55%. Ez a tanulas perspektivajabol fontos.
Ha az elemi iskoldkban torténd eszperantd oktatds a kozépiskoldkban a nyelvtanulast serkenti, ez mar
eredménynek szamit.

A masodik idegennyelv eredményei egy Otfokozatu skalan (szazalékos értékek):

érték | eszperanto elééletli tanulok | nem eszperant6 elééletl tanulok | Gsszes

5 9 32 30

4 61 26 28

3 26 23 23

2 4 9 9

1 0 10 9
20
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—*— eszperantd el 3életl tanul 6k —®— nermn eszperantd el 3életi tanul &k

Az eszperant6 eloéletli tanulok eredményei kedvezobbek, mint a masik csoport tanuldmak eredményei. Ez a
tanulasi perspektiva szempontjabol is érdekes. Ha az altalanos iskolai eszperantd oktatds képes pozitivan
hatni a k6z€piskolai nyelvtanulasra, akkor ez eredménynek szamit.

Az idegennyelv beszédkészségének eredményei

értek | eszperanto eldéletli tanulok | nem eszperantd elééletii tanulok | Osszes
5 10 6 6
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—— eszperantd el Séletl tanul ik —®— nem eszperantd el déletii tanul &k

Ami a beszeédkészseget illeti, az eszperanto eloéletli tanulok Osszehasonlitisa a mas nyelvet tanuld tanulokkal
feltinden jo eredményt ad, mert minden tanuld legalabb 3-as jegyet kapott. Az eszperantd egyszerisége és
szabalyossaga megerdsitette a tanulok onbizalmat az idegen nyelv hasznalataval kapcsolatban.

Mindannyian, akik ebben a projekten részt vettek, meglepddtek az elért eredményeken, kiilondsen azért,
mert a tanaroknak hidnyzott a tapasztalatuk barmelyik idegen nyelv tanitdsdéhoz. Mégis, ami a legfontosabb,
hogy a vizsgalt két év eredményei konzekvenseknek mutatkoztak. Ebbdl a kovetkezetesseégbdl joggal
kovetkeztethetlink az eredmények igaz voltara.

Az oktatando idegen nyelv valasztdsanal szempont lehet:
e amelyikben a tanulok hamar érnek el sikereket
o amelyiket élvezettel tanuljak
o amelyik az idegennyelv-tanulis fontossagat mutatja
o amelyik sikeresen felkésziti Oket a tovabbi idegennyelv-tanulashoz

Az EKPAROLI-projekt vizsgalatai alapjan az eszperantd mindezeket a feltételeket jobban teljesiti, mint
barmelyik mas vizsgalt nyelv.

3.3 A TALENTO ISKOLA

3.3.1 Nevelj zsenit!

Az iskola etrejottét Polgar Laszlo sikeres zseninevelési eredményei inspiraltak. Egy egész fejezetet szentel az
eszperantonak Nevelj zsenit! cimii (POLGAR, 1989:63-67) konyvében ,,Az eszperantd: kiralynd és paraszt
ko6z0s nyelve?” cimmel. Besz¢lgetdtarsa Farkas Endre.



Pedagogiai rendszered tovabbi felfejtése elott tegyiink egy kis kiterot. Tudom, hogy
az egesz csalad beszél eszperanto nyelven. Véletleniil valasztottad? Vagy a sakkozas
kisegito eszkoze? Esetleg pedagogiai rendszered része?

Ezis, azis, amaz is. De a felsorolasban éppen a legfontosabbat nem emlitetted. SzAmomra
az eszperantd humanista érték, amely tobbi (nemi, faji, nemzeti) diszkriminacié elleni
hadakozas mellett a nyelvi egyenldtlenséggel szembeni kiizdés eszkoze is. A népek
egyenldségéért, egyenjogisdgaért vald harc egyik lehetséges modja.

Mit ertesz nyelvi diszkriminacion?

Szdmomra Bébel tornya €s az eszperantd egymas ellentétei Az emberiség ma 3000
nyelven besz€l. Gyermekkorom ota foglalkoztatott az a probléma, hogy miért kell ilyen
babeli ziirzavarban ¢lni az embereknek. Gyakorlatilag ett6l az , istencsapastol” egyszer mar
meg kellene szabadulnunk. Amikor megismerkedtem az eszperantd nyelvvel (igaz, ez
¢letem késObbi szakasziban tortént), nyomban megértettem: ez az a ,Messias”, amely
megszabadithatna benniinket a nyelvi zirzavartol.

Ha ennyire vilagos, akkor miért nem terjedt el ez a nyelv szélesebb korben?

Ennek — til az elbitéleteken — elsdsorban gazdasagi termeszetli oka van. Az emberiségnek
minden haladé eszméért hosszi harcot kell vivnia. A n6i emancipacio is egyértelmi, a faji
egyenldség is vilagos, €s mégsem valosul meg egyik sem olyan konnyen sehol. Szamomra
a zseninevelés is teljesen érthetd, és masok mégis elbitélettel vannak vele szemben.
Ugyanez vonatkozik az eszperantora is. Az emberek egy rész jol érzi magat az "isteni
biintetés" keretei kozott. A babeli zlirzavar nekik élettér. Aztan vannak olyanok, akik
nehéz munkaval magtanultak 2-3-4 idegen nyelvet, s ezek nem szivesen adndk fel kivivott
poziciojukat. Fs megint mas szinten: a gazdasagilag, politikailag uralkoddé nemzetek
nyelvileg is uralkodni akarnak — ez, a mai koriilmények kozott példaul az angolt jelenti —, s
6k nyilvanvaloan nem szavaznanak az eszperantora. Egyik vagy masik torténelmi-nemzeti
nyelv monopoliuma egyuttal a népek, a nyelvek diszkrimmaciojat is jelenti. Ezzel szemben
az egyetlen nemzethez sem kotott semleges nyelv a népek nyelvi egyenloségét fejezné ki

[..]

Azt mindenki elfogadja, hogy sziikség lenne egy vagy t6bb kézos nyelvre. De miért
legyen ez mesterséges nyelv, az eszperantd, és miért ne az angol, az orosz vagy a
kinai?

Az angol kétségkiviil a legelterjedtebb nyelv, s javaslom is megtanuldsra mindenkinek. Az
eszperantd utan. Ma ez lenne a természetes. Mert az angolt a legtobb orszdgban csak az
emberek egy sziik rétege beszli, s altaldban nem is tokéletesen. Megtanulasa sok idot és
energidt kovetel, és igy nagy tomegek, egyszerli, kevéssé iskolazott rétegek szamara
nagyon nehezen valhatna vildgnyelvvé. Indokolatlan hatranyt jelentene a nem angol
nyelvteriileteken €lok szamara, hattérbe szoritana a nem angol nyelvii kulttirat.

Hogy miért legyen éppen az eszperant6 a vilagnyelv, azt elméletileg konnyli bizonyitani. Az
eszperantd pedagogiai és tarsadalmi szempontbdl tudatosan megtervezett, kialakitott
nyelv. EI6 nyelv lett, amelynek lesz, s6t mar ma is van hagyomanya. Van miltja, jelene és
jovoje. A RKtezd tervezett nyelvek koziil kétségkiviil a legjobb, a céloknak legnkabb
megfeleld. Logikus, konnyen tanulhaté, minden arnyalat kifejezhetd vele, kozosségi



kommunikécioként mikkodoképes, és alkalmas ra, hogy tomegessé¢ valjon. A tomegek
kozos masodik nyelve lehet. Lev Tolsztoj azt irja: Az eszperantd ,teliesen kielégiti a
nemzetkozi nyelv kovetelményett... torekedni fogok a nyelv terjesztésére és foleg arra,
hogy elkeriilhetetlen fontossagarol meggyézzem az embereket”

Miert allsz ki te ilyen egyértelmiien az eszperanto mellett?

Azert, mert logkai, nyelvi szempontb6l Zamenhof (1854—1917[6]) tervezett nyelve
tokéletes: nyelvtana vilagos, kovethetd, nincs kivétel benne, s ugyanakkor minden
kifejezhetd vele. Mondattana konnyti. Zamenhof, aki beszElt oroszul, lengyelill, hébertil,
francidul, angolul, latinul és géroglil, nem mesterségesen kitalalt szavakbol, hanem a roman,
a german ¢és a szlav nyelvesoportok €16 szokincsébdl, valamint nemzetkdzi szavakbol
alkotta meg. Szokincse ezért a nyelveket tudok elott mintha ,jismerds” lenne. Egy
alkalommal, amikor az eszperantd mellett érveltem, végso €s eléggé hatasos bizonyitékom
ez volt: ,,Nos, én most mondok nektek néhany mondatot, és biztosan meg fogjatok érteni”.
Ugy is lett.

Mondj néhany ilyen mondatot!

Esperanto estas mternacia, simpla kaj logika lingvo. La Sako estas ludo, scienco, arto

ka[7] sporto. Zamenhof estas genia homo. La nova libro estas mteresa. Talin nincs is
szilkség forditasra. E nyelvvel valdo megismerkedés azért is értékes, mert nem mas, mint
egy logkai jaték, logkai gyakorlat. A francia tudomanyos akadémia nem véletleniil
allapitotta meg mar 1924-ben: az eszperant6 a logika és az egyszertis€g mestermiive.

Ezert elonyos pedagogiai szempontbol?

Igen. Konnyen megtanulhat6 a szokészlete, elsajatithatd a nyelvtana, irdsa fonetikus. Szeép
dallamos a kiejtése. Legalabb tizszer gyorsabban tanulhaté meg, mint valamely mas nyelv,
¢s raadasul olyan alap, amelyre a tobbi nyelv mar kdnnyebben raépitheto.

E téren Thorndike amerikai pszichologus és pedagogus kutatisaira is hivatkozhatnék, aki
hosszan tartd és tomeges kisérleteket végzett kiilonbozd iskolakban. FEl8szor az
eszperantot tanitottak kiilonboz6 oOraszamban és kiilonb6z0 szmten, majd elkezdték a
franciat, hasonld feltételek mellett. Thorndike az eszperantd nagy pedagogiai jelentéségét
emelte ki a kisérlet eredményébdl, amely szerint a kiilonfele iskolakban az eszperantd
elsajatitdsa 15-szor bizonyult konnyebbnek, mmt a masik idegen nyelvé, illetve tanitdsa
ennyiszer hatékonyabb.

Ezenkivill az is bebizonyosodott, hogy az eszperantéra forditott id6 bdven megtériil a
kovetkezd idegen nyelv megtanulasandl. Kozismert, hogy egy idegen nyelv ismerete
ényegesen megkonnyiti a kovetkez0 nyelv elsajatitdsat, de amig példaul egy idegen nyelv
(akdr az angol) jO szmtli megtanuldsdhoz mmntegy 2000 oOra szikséges, addig az
eszperantbhoz csupan 200 ora. Ha az eszperantd ismerete csak 20%-kal csokkenti az
angol elsajatitasara forditand6 id6t (az eddigi tapasztalatok erre utalnak), akkor a két
nyelvre egyiitt 200+1600=1800 orat kell forditani, tehat kevesebbet, mntha csak az
angolt tanulnank meg. [...]

S hadd emlitsek meg még egy pedagodgiai szempontot. Az eszperantd tanuldsa terén
elérhetd viszonylag gyors eredmény hozzijarulhat az altalinos rossz nyelvérzék miatti



kisebbrendiiségi érzés eloszlatdsdhoz és a nyelvi gatlasok lekiizdéséhez. A gyerekeket az
idegen nyelvek tanuldsa terén gyorsan sikerélményekhez juttathatja. Ha az iskolaban az
eszperantd csak logikai jaték lenne, mar akkor is érdemes volna kotelezd tantargyként
bevezetni.

S miben all a kulturalis-mozgalmi jellege?

Az eszperantd nemcsak egy nyelv, hanem a nyelvi egyenldségért folyd harc jelképe és €16
mozgalom is — igen kiterjedt nemzetkdz szervezettel, kongresszusokkal, talalkozokkal,
tanacskozasokkal. Mar gyermekkongresszusokat is rendeznek. Szinte minden jelentésebb
szakterliletnek van vilagszovetsége, igy példaul a sakknak is.

Az eszperantd ugyanakkor spontan kozosségi mozgalom is. Példaul a Pasporta Servo
tagjai a vilag 50 orszagaban ingyenesen ny(jtanak szallast egymasnak, és elmondhat6 az s,
hogy az eszperantd ma mar a tudosok és a turistak nyelve is.

Kétségtelen, hogy sokoldalu nyelv, mégsem tort at még a mar emlitett korlatokon.
Taldn nem elég irodalmi?

De mennyire, hogy az! Ezen a nyelven barmilyen arnyalat, barmilyen érzésvilag kifejezhetd.
A vilagirodalom szamos miivét mar leforditottdk eszperantora, sot, van sajat rodalma is.
Hogy csak egy-két adatot soroljak fel Koriilbeliil sziz nyelven jelent meg eszperantd
tankonyv. Sziaz f0lott van az eszperantd szakszotarak szama. Sok orszagban van
eszperantd nyelvii rddidadas. Az eszperantd nyelvii konyvek szama tobb tizezer, s tobb
ezer az eredetileg is eszperantoul irt mil. Havonta sziz koriil van az eszperantd nyelven
megjelend jsdgok szama. Nekem is jelent meg mar tanulminyom eszperantd nyelven,
onnan forditottak le tobb mas nemzeti nyelvre.

Milyen osszefiiggés van az eszperanto és a sakk kozott?

Funkciondlisan a kettd természetesen nem fligg 0ssze egymassal. De azzal, hogy mindkettd
a tiszta logkara és a miivészi élményre €piil, hasonlosag teremtddik kozottik, mégpedig
az, hogy mindketté kozelebb hozza az embereket ¢és a nemzeteket egymashoz. |...]

Egészen fellelkesiilsz, amikor errdl beszélsz. Nyilvanvalo, hogy t6bbrél van szo, mint
logikarol és raciorol. Tudom, hogy a Talento nevii, eszperanto kulturat és
miivelodest szorgalmazo alapitvany kuratoriumdnak is oszlopos tagja vagy.

Igen, és természetesen szivesen adom at irdsaimat, tapasztalataimat, elképzeléseimet olyan
mozgalomnak, amelynek alapitdé okiratdban célkitlizésként az alabbiak szerepelnek: a
kisgyermekek magas szinten torténd tehetségfejlesztése, az eszperantd nyelv terjesztése,
valamint a vele 6sszefliggd gondolkodasméd, kultira ismertetése, a kornyezetvédelem, a
kornyezetvédelmi nevelés gyakorlati megvalositasa a ,globalisan gondolkodni, lokalisan
cselekedni” alapelv szermt.

3.3.2 Azalapitvany célkitiizései
A Talento Alapitvany iskolaja 1989-ben indult. Alapité Okiratdban az alabbiakat olvashatjuk:

Az alapitok meggy6zddése szerint:
e minden egészséges kisgyermekbdl kivald képességli személyiség nevelhetd egy-



egy adott teriileten,

a nevelés nélkiilozhetetlen része az emberek kozotti kommunikacio és ezen beliil a
nemzetek kozotti kommunikacio, amelynek hasznos eszkdze az eszperant6 nyelv,

a nemzetk6zi kommunikdcio €s a magyar nemzet szempontjabdl egyarant fontos,
hogy Magyarorszagon minél tobben besz¢ljenek idegen nyelveket, s ezek tanitasat
a lehetd legfiatalabb életkorban el kell kezdeni,
az idegennyelv-oktatas legjobb alapja a magas fokt anyanyelvi kulttra,

az idegen nyelvek oktatasat hatékonyan el0segiti, ha a gyermekek elsé idegen

nyelvként a propedeutikai szempontbol legmegfelelobb nyelvet, az eszperantot
tanuljak meg,

a magyar tudomanyos-miiszaki fejlédés fontos tényezdje a magas szntii
természettudomanyos oktatas, amely alapjanak a korszerli matematikatanitasnak
kell lennie,

a sikeres nevelés egyik alapvetd feltétele — csakugy, mint az emberi életnek
altalaban — az egészséges kornyezet.

Mindebbdl addéddéan az alapitok tamogatmi kivanjak azon helyi kezdeményezések
megvaldsulasat, melynek célja:

a kisgyermekek magas szinten torténd tehetségfejlesztése,
az anyanyelvi kultira apolasa,
az eszperantd nyelv terjesztése, valamint az ebbdl adodo gondolkodasmod, kultira
ismertetése,
az idegen nyelvek j6 szntii elsajatitasa,
a matematika és a természettudomanyok magas szintli oktatasa,
a kornyezetvédelem és kiilonosen a kornyezetvédelmi nevelés gyakorlati
megvalositasa a "globalisan gondolkodni, lokalisan cselekedni" alapelv szermt.

A tanari csoport ennek alapjan kidolgozta a tanitas-nevelés alapelveit:

Szeretetteljes, harmonikus légkor és kolesonos tisztelet.
A tanarok gondos kivalasztasa (pszichologia teszttel).
A tanulok érdeklédését fel kell ébreszteni valamely téma rant és meg kell azt
Orizni.
A tanulotol a maximalis teljesithetd erdfeszitést kell megkovetelni.
A tanulo elért eredményetit allanddan el kell ismerni.
Koran kell specializalodni.
A valasztott tananyagot intenziven kell oktatni.
A tanul6 legyen aktiv résztvevoje a tanitasi folyamatnak.
A tanités alatt figyelembe kell venni minden egyes tanuld specidlis jellemzoit.
Nagyon fontos, hogy fiatal korban tanuljanak a gyerekek egy nyelvet és a
matematika alapjait.
Nagy gondot kell forditani a gyerekek fizikai allapotara, egészségiik megdrzésére,
ellenalld képességik fejlesztésére.

3.3.3 A budaorsi kisérlet

A fenti elvek a Polgar-modszerbdl kovetkeztek. Hogy mégsem lehet az iskolai kisérletet Polgar-
modszernek nevezni, az azért van, mert a tanulok hétvégén kornyezetiik életét élték. A Polgar-
modszernél a hét minden napjan tevékenykedtek a gyerekek.

A pedagogiai kisérlethez indulasakor sikeriilt annyi pénzt 0sszeszedni, ami négy év munkajahoz kellett. A



megloduld inflacié azonban elértéktelenitette a felajanlott 6sszeget. 1992-ben még inditottak egy osztalyt, de a
kitlizott célt, a 12 osztalyon valo allando kisérletet nem sikertilt megvalositani.

Az 1989-ben nduld elsd évfolyam munkédjat Esperantma Mirska szakdolgozatdbdl ismerhetjiik meg
(MIRSKA, 1993).

Az els6 évfolyamra 12 tanulot vettek fel. A napirend az alabbi volt
Deélelott, 8-tol 11:45-ig: magyar nyelv €s matematika

Ebéd és pihenés 14 oraig

Délutan 17-ig: 3-szor 45 percben eszperant6 oktatas.

Az eszperantOt egy lengyel, magyarul nem tud6 eszperantista oktatta, Esperantina Mirska. Az els6 félévben
magyar segédtandr is részt vett az orakon. Az oktatas direkt modszerrel tortént, ezért a segédtanarra csak
ritkdn volt sziikség. Az elsé négy honapban a gyerekek olyan jol megtanultak eszperantdul, hogy mas
targyakat is oktattak eszperantoul. Az eszperantot tehat 3 éra/map * 5 nap/hét * 16 hét, azaz 240 éra alatt
sajatitottak el a 7 éves gyerekek. A gyerekek eszperantoul tanultak szE€pirdst és a japan szamologépet, a
szorobant. Ezt egy japan nd, Kimie Markarian oktatta eszperantoul négy hdnapig,

Mivel ez a kisérlet egyediilalld volt, ezért sokan érdeklddtek iranta: radio, televizi6 (a CNN ¢és a BBC is
sugarzott rola negyedoras adast), 0jsagok, oktatdsi szakemberek ¢és eszperantistak (én magam is tobbszor
jartam és beszélgettem eszperantdul a gyerekekkel). A tanarok és a tanulok sok bemutaton vettek részt:

1990-ben Budapesten ¢és 1992-ben Miinchenben a tehetségek eurdpai konferenciéjén[g], 1991-ben
Hagaban a tehetségek vildgkonferencidjan. FEszperantista kozegben tettek latogatast 1990-ben
Olaszorszagban, 1991-ben Anglidban és 1993-ban Svajcban €s Franciaorszagban. Ez utobbi esetben francia
osztalyokat is meglatogattak, mivel a 3. évtdl kezdve a francia nyelvet tanultak.

Az eszperantd nyelv és kultira oktatdsaval kapcsolatban az alabbiakat allapitja meg az kisérletet bemutato
kiadvany (LUKACS, 1993):

o A gyerekek gyors sikert érnek el. Frzik a naprol napra torténd haladasukat, és ez
erdsen motivalja dket.

e Segiti 6ket megszabadulni a nyelvi gatlasoktol €s kisebbségi érzésektol, amelyek az
idegen nyelv tanulasakor altalaban megjelennek.

e A fonetikus rdsmodnak ¢€s a szabalyossagnak koszonhetden nem gatolja a magyar
nyelv rasanak €s olvasasanak tanulasat, hanem voltaképpen eldsegiti.

e Hasonlit egy logikai jatékra, és emiatt fejleszti a gondolkodasi képességet.

e A tovabbinyelvek tanulasahoz jo alapot ad.

e A magyar gyermekeknek megadja az eurdpai miiveltséghez nélkiilozhetetlen latin
nyelvi alapokat.

o Sz¢lesiti a latokort: segiti a legkiilonb6zobb orszagok kultiirdjanak megismerését €s
igy kifejleszti benniik a kiilonb6z6 nemzetiségli emberek iranti tiszteletet.

e Viszonylag olcson és kis koltséggel lehet felkésziteni tanarokat, hogy oktassék a
nyelvet.

3.3.4 Azeszperanto oktatasa
Ezt olvashatjuk a szakdolgozatban (MIRSK A, 1993:41-44):

Szeretném hangsulyozni, hogy az én célom elsdsorban az volt, hogy a gyerekek az
eszperantot ne tantargykeént kezeljék, hanem mnt a mindennapi €let egyik elemét. Hala



annak a nagyon kozeli és bizalmas lelki kapcsolatnak, ami mar kezdetben létrejitt a
gyerekek ¢€s koztem, a gyerekek hamar elfogadtak engem és nyelvet, amit hasznaltam. Az
eszperantd leckék nagyon dmamikusak voltak, tele mozgassal, hanggal, szinnel, erds
gesztusokkal. Ugy hatiroztam, hogy a gyerckek az eszperantd tanuldsakor
specializalodjanak egy meghatarozott teriiletre. Ez a tolmacsolas volt. A 6-éves gyerekek
az elsO leckéktol kezdve hozzaszoktak a tolmacs szerepének eljatszasahoz. Ez nagyon
tetszett nekik €s biiszkék voltak ra. A tolmacsgyakorlatokkal kapcsolatban igyekeztem a
lampaldzat teljesen megsziintetni. Egész véletleniil nagyon egyszerli, de nagyon hatasos
eszkozt taldltam. A tolmacs szerepét jatszo gyerek egy székre allt a tobbiek elott. A
tolmacsolas utan a gyerek kapott valamilyen csekély ajandékot és mindenki hangosan és
lelkesen megtapsolta a bator szereplt. A gyerekek hamar rjottek, hogy nem mindig
hibatlan a tolméacsolds. Ha a gyerek hibasan mondott valamit, a tobbick kopogtak a
padon, jelezve a tolmacsnak, hogy valami nincs rendben, de ugyanakkor megsugtak a jo
szot is, amit én "nem vettem észre". A hibak mennyiségétol fliggdtt azutan a tapsolas ereje
¢és hossza. A gyerekek szenvedélyesen szerették ezt a jatékot. A széken allo gyerek
mindenkit lathatott feliilr6l, jol latta a tobbiek reagalasat, de azt is érezte, hogy mindenki
kész segiteni. Ezeknek a gyakorlatoknak nagy szerepiik volt. Ennek kdszonhetden a
gyerekek batrakka valtak , nem volt [ampalazuk, nem féltek, hogy szégyenben maradnak a
tobbiek elott, a hallgatosagot segit6kész baratnak tekintették. A gyerekek hozzaszoktak a
tolmacs szerepéhez. Ezért a késObbiekben semmilyen problémat nem okozott nekik a
szereplés ¢€les fényben, tobb szaz ember €s kamerak elott vilagkongresszusok alkalmaval,
példaul a zsenialis gyerekek hagai kongresszusan. Ezek a gyakorlatok azonban nem tették
g0godss¢ vagy elbizakodottd a gyerekeket. Szerények maradtak és természetesen
viselkedtek.

Az eszperanto leckék nagyon mntenzivek voltak és megterhelést jelentettek, de ez nem volt
tulterhelés, hanem a Polgar-mddszer definicidja szerinti "jo terhelés". Gyakran megesett,
hogy délutdn 5 orakor a gyerekek nem akartak hazamenni, mert még 2 vagy 3 orat
eszperantoul akartak tanulni, vagy ahogy én mondtam: "vivi esperante" [eszperantoul €hni].
A kicsmy gyermekek nagyon ellendlloak a megterhelésre, sokkal inkdbb, mnt a feln6ttek.
A teher elviselése a motivaciotol is flige. 1990 december végén kirandultunk
Olaszorszagba. Az Gt 23 6ran 4t tartott. Ejjel kettSkor érkeztink haza. Masnap reggel a
gyerekeknek bemutatot kellett tartaniuk. Sokan koziiliik nem aludtak négy éranal tobbet.
Ennek ellenére a bemutatd ragyogoan sikeriilt. Ugyanilyen jol kibirtak egy hosszi utat
Hollandidba.

3.4 OSSZEFOGLALAS

A nyelv elsajatitasa mellett még egyéb poztiv hozadéka is van az eszperantd tanulasanak — mint ahogy
barmely mas nyelv tanulasanak, amelyet valakinek sikeril olyan szinten megtanulni, hogy a késdbbiekben azt
haszndlni tudja. Erre egy elméleti (Paderborni Modell) és két gyakorlati példat (EKPAROLI kisérlet,
Ausztralia, Talento Iskola, Budatrs) mutat be az értekezes.

Az elméleti modell az eszperantd propedeutikai értékeinek vizsgalatat tiizte ki célul. Egy etnikus nyelv teljes
bonyolultsdgaban vald oktatisa elott egy pedagogiailag megfelelé modell keriil bemutatdsra. Az eszperantd
oktatasara szant id6 jo befektetésnek bizonyult, a késdbbiekben a tanulok behoztak a raforditott idot.

Az ausztraliai kisérletben az eszperantéul tanuld gyerekek nagyobb mértékben mutattak pozitiv hozzaallast a
tovabbi idegen nyelv tanuldsdhoz, mint tették ezt az etnikus nyelvet tanuld didkok.

A budaorsi kisérletben a tanulok egész fiatal korban fels6fokon elsajatitottdk az eszperantdt €s ez egész
személyiségiiket pozitiv modon befolydsolta. Erre utalnak a kiilonb6z0 nemzetkdzi rendezvényeken, pl. a



Tehetségek Vilagtalalkozojan valo sikeres szerepléseik. Ez a kisérlet tobb éven keresztiil a kdzelinkben folyt
a magyar és a nemzetkozi televizio, radio €s sajtd gyakori hiradasaival ellendrizhetden.

A fenti példak a kinduld hipotézisek igazsagat igazoljak. De ijabb kérdést vethetd fel: Van-e az eszperanto
oktatdsanak valamilyen specialis modszere, amellyel a tanulas eredményesebbé tehetd? A hipotézisiink szerint
erre igenld valaszt adhat6. Ehhez at kell tekinteniink az nyelvoktatas és kivaltképpen az eszperantd-oktatas
modszereit és modszertanat.

4 A NYELVTANITASI MODSZEREK ES TORTENETUK

A tarsadalmi sziikségletek €s a szocialis tanulaselmélet tiikkrében
4.1 BEVEZETES

A nyelvtanitds mindig kitlintetett szerepet jatszott a nevelésben. Kiilonboz6 korokban kiilénb6z0 iskolakban a
nyelveket nagy Oraszamban tanitottdk. A nyelvtanitastol egyrészt gyakorlati hasznot hozo tudast, masrészt a
tanulo értelmi képességeinek tokéletesedését remélték. Korunkat nevezik a masodik ipari forradalom, a
kommunikacié forradalma koranak is. A nyelvtudas nagyon sok embernek még sokkal fontosabb lesz, mint
barmikor. A megndvekedett sziikségletek miatt a nyelvtanitasnak fontos szerepe lesz.

A torténelemben mostanaig nagyon sok nyelvtanitasi modszer Iétezett, az utobbi években is a nyelvtanitasi
modszerek tomege jelent meg. Dolgozatomban ezeket a modszereket torténetiségiikben szeretném bemutatni,
jelezve az Oket létrehozd igényt, az igények megvalositasanak lehetdségeit, valamint a miivelddésben jatszott
szerepiiket.

4.2 AZOKORTOL A XIX. SZAZAD ELEJEIG

4.2.1 A gorogok és a romaiak

Az Okorban a nyelv tanulmanyozasa és a gyakorlati tanitas Osszefonddott. A gordg, késobb a latin nyelv
abban az idoben mind a tanulmanyozis, mind az oktatas targya. Sem a nyelvészet sem a modszertan nem
tudomany: mindketté egy szélesebb tudomanynak, a filozofidnak szerves része. A nyelvészeti munkdk
tulajdonképpen tanitasi eszkdzok: oktatasi nyelvtanok. A nyelvtan szakmai jellegii: maga a grammatika sz6 az
"ars grammatika" kifejezeésbol ered, pragmatikus célia a gorog, késébb a latin nyelv helyes hasznalatat
ranyitani.

A gazdag romaiak gyakorlatilag bilingvis nevelést biztositottak gyermekeiknek. A gorog-latn bilingvisség
kialakitisa mar a csaladban megkezd6dott. A grammatikat €s a retorikat mivészeteknek tekintették,
amelynek legnagyobb vivmanya a kifinomult nyelv, a logikus gondolkodas leghtibb kozvetitdje. Ez a nyelvi
képzes sokrétliségével a mai anyanyelvi képzésre emlékeztet. A gorog nyelv akkor még €16, kortars nyelv.
Az idegennyelvi kornyezetet az anyanyelvii tanar jelenléte biztositotta. A romai nyelvtanulasi modszerben a
szobeliségnek volt elsdbbsége.

A nyelvtanulasnak az alabbi harom alapvetd celkitiizést kellett kielégiten:
@ anyelv a tarsadalmilag hasznosithaté kommunikacio eszkoze

@ anyelv a miivészi gyonyorkodtetés eszkoze



@ anyelv a tudomanyos gondolat hordozdja

4.2.2 A kozépkori nyelvtanitas

A Roémai Birodalom bukésa utan hossz ideig kérdéses volt, hogy ki gy6z itt: Bizanc, az arab Kelet, vagy a
népvandorlas legerdsebb torzse? Nagy Karoly, aki a frank nyelvet beszElte, a latin mellett tort landzsat. Egy
wfajta kétnyelviiség alakult ki: egy helyi nyelv és masodik, kozvetitd nyelvként a latm. A latin nyelv tanitasa
jelentette az idegen nyelv tanitasat.

A tanarok ugy tanitottak, ahogy maguk is hozzijutottak a nyelvhez: frott forrasok alapjan. A megvaltozott
viszonyok miatt a szerepek felcserélodtek, ellentétben a gorog-latin korszakkal, hosszi évszdzadokon at a
nyelvvel foglalkoz6 tudomanyok, a grammatika, a retorika a nyelvtanulds szolgalolanyai voltak. Egyetlen
feladatuk az volt, hogy segitsék a nyelvtanulas/nyelvtanitas folyamatat. Az elemi iskola feladata az volt, hogy a
kisdidkot rahangolja a latinra, a latin grammatikara. Abban az id6ben a latin még a vildg megismerésének
valodi eszkoze. A beszédtanitas legismertebb technikai a kérdés-felelet valamnt a dialdgus. A dialogus
gyakran tarsalgassa boviil. Alapja az utdnzas, a memoriter.

4.2.3 Nyelvtanitas az ajkor kezdetén

Az Ujkor kezdetén a helyi nyelvek nemzeti nyelvwé valasa eldrehaladt. Emiatt megvaltozott a nyelvtanitas
jellege, a forditas valt elsddlegessé. Nemcsak a beszElt nyelv finomsagai vesznek el, a retorika szerepének
csOkkenésével gyengiil a stilisztika szerepe.

A kartézianus szellem determinisztikus elemeket visz a nyelvtanba, logicizdlja a nyelvtant és a spekulativ
nyelvtanok formajaban egyetemes torvények utan kutat. Ebben az értékrendben egy hihetd elmélet tobbet ér,
mint a hibatlan nyelvi megnyilatkozas. A korszak erénye az, hogy bevitte az iskolaba a modern nyelveket. A
nemzeti nyelvekhez lancolt latin a forditastdl gizsba kotve osztalytermi produkciéva silanyult. Ebben az
idében valt a latin holt nyelvve.

4.2.4 A torténelmi modszerek jellemzése

A mintegy kétezer év nyelvtanitdsa az adott tarsadalom igényeit kielégit tevékenység volt. Hianyzott beldle
az alap- ¢€s a kritikai tudomanyok komplex rendszere (nyelvészet, pszichologia, didaktika, pedagogiai mérés
¢s értékelés). A gyakorlati felhasznalas céljaira ugyanugy, vagy néha jobban megfeleltek, mint a késébbi
modszerek.

A gorog-latin bilingvisség az 6sztonds elsajatitas €s a tudatos tanulas szerencsés Gtvozete.

A kozeépkorra a forditd, tudatos nyelvoktatas a jellemzO, mivel a latin kozvetitd nyelvwé valt. A késObbiek
soran a konyvnyomtatas elterjedésével a tanitas konyvcentrikussa valt, az iskolai nyelvtanitds mar nem a
tarsadalmi kommunikacio6 igényeit szolgalta. Ezt a funkciot a kialakuld nemzeti (helyi) nyelvek vették at.

4.3 A XIX. SZAZAD ELEJETOL A XX. SZAZAD KOZEPEIG

Ezeket a modszereket a szocidlis tanulaselméletben nagy szerepet jatszé iranyitott interakciok szerint
fogjuk megvizsgalni:

b Mia cél?

b Mi a tandr, a tanul szerepe?

b Mik a tanitasi, tanulasi folyamat jellemz6i?

b Mi a tanulo-tanar valamint a tanuld-tanuld interakciok természete?

b Hogyan kezeli a tanulok megnyilvanulasait?



b Hogyan mutatja be a nyelvet és a kultirat?

b Milyen nyelvi teriileteket és készségeket hangsulyoz?
P Mia tanul6 anyanyelvének szerepe?

b Hogyan torténik az értékelés?

P Hogy kezeli a tanulok hibait?

A kiilonb6z6 médszerek jellemzésekor nagyban tamaszkodtam Alvino E. Fantni és Timothy G. Reagan
(FANTINI-REAGEN 1992) munkéjara. Ezt a munkat az ESF szponzoralta. A munka 0jszeri médon
mutatja be a nyelvoktatasi modszereket.

4.3.1 A nyelvtani-fordité modszert

Ez a mddszer nem tekinti céljdnak a telies célnyelvi kultira megismerését, ebbdl csak az irodalom
megismerését tlizi ki célul. Ez az rodalmi cél is miivi, zart vildgban Iép szinre: az iskolaban. Mivel az rrodalom
olvasasa a cél, a nyelvtudas jelentéskore a forditasképességre sziikiil. A cényelven valo kommunikalas nem is
célja ennek a rendszernek. gy valhat a fras és az olvasas elsédleges célla, a beszéd elhanyagolt célla, mig a
hallasértés ¢€s a kiejtés tanitdsa elmarad.

A nyelvtani-fordit6  modszeren nevelkedett sikeres nyelvtanulot altaldban a kovetkezd tulajdonsagok
jellemzik: driasi ismerethalmaz a nyelvrdl, kevés készséggel parosulva; anyanyelvre valo forditas, a célnyelvi
forditdsi készség lass, mesterkélt, csak nyelvtani kompetencidt tikroz. A beszédkészség nemcsak
csokevényes, hanem é&rzelmileg is gatolt. A modszer uralmiat nemcsak az iskolarendszer, hanem a
vizsgarendszerek is tamogattak.

Egyeduralma a XIX. szdzadban mindvégig toretlennek mondhat6. Hegemonidjat azota szamos modszer
hoditotta el, jelenléte azonban napjainkban is nyilvanvalo, kiilondsen a vizsga-elokészitd kurzusokon.

(A modszer ,népszeriiségére” jellemzd, hogy wrodalmi miivekben az e modszer szerint oktatd tanarok
illusztraljak a gytlolt és rettegett tanart pl. Mann: Ronda tanar ur, ill. a beldle késziilt K€k angyal c. filmben az
angol nyelv tanara.)

Osszefoglalva:
Cél. A tanul6 tudjon olvasni idegen nyelven. Ertelmi képesség fejlesztése.
A tanar és a tanulo szerepe. A tanar a tekintély forrasa, a tanuld végrehajtja az nstrukciokat.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. A nyelvtan deduktiv tanitdsa, forditdsa, a szavak, a nyelvtani
szabalyok memorizalasa

A tanar-tanulo interakcio természete. A tanartol a tanuld felé ranyul, csekély tanuloi kezdeményezeés és
csekély tanulo-tanuld mterakcio.

A tanulo érzesei. Nem veszi killonosebben szamitasba.

A nyelv, a kultura szemlélete. Az rodalmi nyelv fontosabb, mint a beszElt nyelv. Csak az rodalom ¢és a
szépmuvészetek szamitanak.

Nyelvi teriiletek és készségek. Szotar €s nyelvtan a fontos; olvasdson €s irdson a hangsuly.
A tanulo anyanyelvének szerepe. A tanuld anyanyelve az elsddleges az osztalyteremben.
Ertékelés. Nyelvtani és forditasi tesztek alapjan.

A tanulok hibainak kezelése. A legfontosabb a korrekt valasz. A tanar el nem mulasztand a korrekt valasz
szolgaltatasat.



4.3.2 A direkt modszer

A direkt médszer célkitlizése a célnyelvi kommunikacio kialakitdsa. Az idegennyelvii gondolkodas
kialakitasat a jelentés €s a célnyelv kozotti direkt kapcsolat hivatott eldsegiteni, az anyanyelv kizirasaval. A
céhnyelvi viselkedést a célnyelvi kultirdba agyazott életmod elsajatitasaval egyetemben kell elképzelni. Ezért
fontos a képek, targyak eredetisége, de a tanari szinpad mas kellékei is, pl. a tanar nem magyaraz, hanem
bemutat. A tanar legyen az adott koznyelv és kultira anyanyelvi szintli kozvetitdje. A didkok a
nyelvhasznalattal bizonyitsdk be az elsajatitottsag fokat, ne pedig a nyelvrél szolo ismeretekkel.

Cél. Kommunikalni, a tanuld a cényelven gondolkozzon.
A tanar és a tanulo szerepe. FOként a tandr ranyit, de a viszony partneri.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. Kozvetlen asszocialas a jelentésre az alabbiak alkalmazaséaval:
realiak, megmutatas, egyéb tdmpontokkal. Nincs forditas, célnyelvi besz€lgetés van, mint a redlis szituacidban

A tanar-tanulo interakcio természete. Mindkét oldal kezdeményez, de a tanar altal ranyitott.
A tanulo érzései. Nem vesz kiilondosebben szamitasba.

A nyelv, a kultura szemlélete. A beszElt nyelv a fontos, a mindennapi életkdriilmények.
Nyelvi teriiletek és készségek. Szobeli kommunikacio, fontos a helyes kiejtés.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Nem hasznaljak a tanuld anyanyelvét.

Ertékelés. Haszméahi kell tudni a nyelvet, s nem demonstralni az ismeretét.

A tanulok hibainak kezelése. A tanar onkorrekciora készteti a tanulot.

4.3.3 Kozbens6 modszerek

A nyelvtani-forditd6 modszer és a direkt modszer is sz€lsOségesnek tekinthetd. A kdzbensd modszerek ezek
negativ hatasat igyekeznek mérsékelni.

4.3.3.1 Azolvastaté modszer

1925-ben az Egyesiilt Allamokban felmérést végeztek az idegen nyelvek oktatisanak helyzetérél. A Coleman
jelentés 1929-ben a kovetkezOkben foglalta Gssze a helyzetet:

Egyik modszerrdl sem lehet kimutatni, hogy felsébbrendii lenne a tobbihez képest. A direkt médszernek
van egy-két elonye

A szobeli készségek nem kelld fejlettségének egyik oka, hogy maga a tanir sem beszEli megfeleléen az
adott nyelvet
- A nyelvi kurzus sikere dontden a begyakorlashoz sziikséges minimalis id6 biztositasatol fligg

- Az eredményesség nem a modszeren mulik, hanem a tanitds mindségén
- Uj eljarasokat kell kidolgozni, hogy erésodjon az olvasasi készség

Ez a megallapitas eldrelenditette az olvastatd moddszert. Az olvastatd modszer ajanldi megelégedtek a
nyelvtani szerkezetek felismerésével, nyelvtani szovegek helyett eredeti vagy adaptalt torténeteket hasznaltak.

Az olyan orszagban, ahol nincs meg a lehetdsége annak, hogy a nyelvet tanulok a célnyelvi kultirdban
elmeriilhessenek, a célnyelv hasznaloival beszélgethessenek, ez a modszer jozansagara vall. Az olvastatd
modszer tarsadalmi hasznosithatdsaga a szaknyelvi oktatdsban érvényesiil.



4.3.3.2 A intenziv modszer

A masodik vildghaboru radikélis valtozasokat hozott a kevésbé tanitott nyelvek oktatdsanak teriiletén. Az
amerikai hadseregnek sziiksége volt helyi nyelveket ismerd emberekre. Gyorsan, a szobeliség elbtérbe
helyezésével kellett sok embert megtanitani egy idegen nyelvre. (Ezt a modszert a késObbiekben a
Szovjetunidban is alkalmaztak a vietnami pilotak kiképzésekor a nyelvi kommunikacié biztositasara). Ezt az
alabbi médszerrel érték el:

- Szotanulas utanzassal, azonnal hibajavitassal

- Mondatismétlés eldzetes segitség nélkiil

- Forditas angolra

- Rotacios torténetmondas

- Dialogusgyakorlas

Az intenziv modszer jellegzetessége, hogy egy mmimalis szmtet kellett elérni, de azt maximalis mindségben.
Modszertorténeti jelentdsége az utanzd, ismétld, mondatforgatd, drillezo, taltanuld technika. A csapatmunka
megjelenése, az egymastol valo fligeés jfajta pszichologiai helyzetet teremtett.

4.3.3.3 Audiovizualis modszer

A mddszer célja az, hogy hang és kép latvanyos Osszekapcsolasaval megteremtse a szituaciot. A modszer
felepitésének elver:

- szemantikai egység bemutatasa
- elemz0 magyarazat

- bevésés-ismétlés

- begyakorlas

- alkalmazas

A nyelvi anyag bemutatasanak szemléletessé, elevenné tétele ma is kovetendd célkitiizés.

4.3.4 A modszerek jellemzése

A modern kor els6 két nagyjelentdségli modszere szmte mindenben ellentéte egymasnak. A f0bb eltérések: az
anyanyelv haszndlatdnak mértéke, a kiilonboz6 készségek tanitdsanak aranya, a didaktikai megoldasok, a
kulturalis és miivelodési célok aranya. Ha ennyire szElsdségek kozott valtakozik a tudomanyos felfogas, az
alapvetd dilemmat jelent. Az én hipotézisem szerint itt egy idegen nyelv tdmegméretii oktathatésaganak
kérdésérdl van sz6. A nyelvtanulds annyiban foglal el kiilonleges helyzetet, hogy a tanulas az egész
személyiséget érinti. A nyelvtanuldas nagyon sok sikeré¢lmény, de talin még tobb csalodas forrasa. A nyelv
szeleskorli oktatasara a tarsadalom nincs még felkészilve. (Egy magyarorszagi példa: a kiegyezés elotti
id6szakban a német nyelvii oktatas képtelen kdvetelménye a nyilvanos iskoldkban).

4.4 A XX.SZAZAD KOZEPETOL A XX. SZAZAD VEGEIG

4.4.1 A szocialis tanulaselmélet

A tudomany felhasznalasatol remelték a nyelvoktatasi modszerek sikerét

4.4.1.1 A behaviorizmus

A kondicionalas kulcsfogalom. A sajat viselkedésiinkre adott kornyezeti valasz lehet megerdsitd vagy leépito.
Ez alapjan kiépiil egy szokasrendszer. Ez az elmélet annyiban haladja meg a nevelés 6sztonds szintjét, hogy az



elemi megerdsitések mellett szocialis megerdsitéseket alkalmaz, mint példaul az elfogadas, mosoly, dlelés,
dicséret, egyetértés, érdeklddés, figyelem. A nevelésben a hatasegyiittes érvényesiil:

b gyakoroltatas feladatok keretében
b kovetelés, késztetés
b ellendrzés, a magatartasforma reprodukélasara

b segitségadas

4.4.1.2 Megfigyeléses tanulas elmélete

Valamely vonzé modell megfigyelése az adott magatartds utdnzasara késztet és elsajatitasat, mteriorizalasat
eredményezi. A modell lehet szimbolikus modell is, amelyeket a tévé, a moz, az Gjsagok, a (tan)konyvek
kozvetitenek. A modell akkor hatékony, ha tekintéllyel bir s ezaltal szuggesztiv hatast gyakorol.

4.4.1.3 Szocialis-kognitiv tanulaselmélet

A tanuldshoz az egyén sajat tapasztalatai, viselkedésének kovetkezményei adnak alapot. Ezek motivaljdk az
egyén viselkedését. Fontos, hogy a tapasztalatok értelmezésében ne hagyjuk magara a tanuldt, a pedagogus
elemzd-tudatosité munkat végezzen (BABOSIK 1999).

4.4.2 Az audiolingvalis médszer

Ez a moédszer 1940-60 kozott ¢lte viragkorat. Ebben az id6ben ugy tetszett, hogy a nyelvészet és a
pszichologia a nyelvoktatas minden problémajat képes lesz megoldani. Ebben az idében a strukturalista
nyelvészet €és a behaviorista pszichologia talajan all6 modszer kozvetleniil probalta meg atliltetni az
alaptudomanyok teéridit a gyakorlatba. Figyelembe vesz, hogy a nyelv elsdsorban beszéd; hogy formak
rendszere, amelyet minden nyelvre sajatsdgosan jellemzd mondatmintak alkotnak. A nyelv viselkedés. A
tanulas az alabbiak szerint torténik:

- stimulus

- valasz

- helyes valasz jutalmazasa

- azonnali megerosités

- ismétlés

- automatizmus kialakitasa

Az osztaly vezetettségi szintje igen magas, a tanar dirigal, ranyit, kontrollal

Cél. Kommunikacid6 oly médon, hogy a tanuld "tiltanulja" a célnyelvben hasznalt mntdkat, ezaltal
gondolkodas nélkiil tudja hasznahni.

A tanar és a tanulo szerepe. A tanar vezényli a tanulast, a minta begyakorlasat. Modellt ad, vezérlia tanuld
nyelvi viselkedését.

A tanitasi/tanuldsi folyamat jellemzoi. A szotar és a nyelvtan tanitasa dialogusokon keresztiil, utanzas és
ismétlés révén. Drill. A helyes valasz megerdsitése.

A tanadr-tanulo interakcio természete. A tanar altal ranyitott.
A tanulo érzései. Nem veszi kiilondsebben szamitasba.

A nyelv, a kultura szemlélete. A célnyelv a maga egyediségében jelenik meg. A nyelv és a kultira a maga
mindennapi megjelenésében.



Nyelvi teriiletek és készségek. A nyelvi szerkezetek kapjak a 16 hangsulyt. A Enyeg az értés €s a beszéd.
A tanulo anyanyelvének szerepe. Csak a célnyelvet hasznaljak.
Ertékelés. A tanuld szereplésének megfigyelése alapjan.

A tanulok hibdinak kezelése. A hibés alakok beidegzodésének elkeriilésére torekszk.

4.4.3 A kognitiv médszer

Az audiolingvalis modszer hanyatlisa a Chomsky nevével fémjelzett korszakkal kovetkezett be. Kételyemek
igy adott hangot: "6szintén szolva, meglehetésen szkeptikus vagyok, hogy a nyelvészeti és pszichologiai
megsejtéseknek ¢és felfedezéseknek jelentdségiik lehetne a nyelvtanitdsra nézve [...] aligha hiszem, hogy akéar
a nyelvészet, akdr a pszichologia eljutott volna az elméleti tudasnak arra a fokéra, amelyen allva segithetné a

nyelvtanitas 'technolégiéjét"‘[9]. A kognitiv médszer nyelvtanitdsi elméletét a transzformativ-generativ
nyelvészetben, illetve a kognitiv pszichologiaban keresi. Feltételezi, hogy helyes szabalyok segitségével véges
szami nyelvi elembdl végtelen szama helyes mondat képezhetd. A tanuld feladata az, hogy a megfeleld
mennyiségii célnyelvi anyagbol belatason alapuld tudatos modszerekkel, intelligens megfigyeléssel, hipotézisek
felallitasaval keresse meg a szabalyt. A helyes szabalyok ismerete a kompetencia, alkalmazisa a
performancia. A modszer sem a gyakorlds menetében, sem az ellendrzés-értékelés folyamataban nem
alakitott ki eljarasokat foként a nyelvtani-forditd és az audiolingvalis médszer eszkdztarabol valogat.

4.4.4 A humanisztikus modszerek

crey

pedagodgiai szempontok jellemzik. Arra torekednek, hogy mindenki belassa, hogy a hatékony tanulas alapja a
megosztott felelésség: az egymas irant érzett bizalom, megértés, elfogadas, meghitt interakcid. Ezek intim,
Jjatszmamentes, nyereség ¢s kizsakmanyolas nékkiili, pszichodinamikai elvii modszerek. Iskolai vagy tomeges
alkalmazasuk szinte elképzelhetetlen.

4.4.4.1 A tanacskozo modszer

Ez a mdédszer a tanulas "teljes személyiség" koncepciojan alapul. A modszer nemcsak a tanuld érzéseit és
mtellektusat vesz figyelembe, hanem fizikai reakcioit, 6sztonds védekezd reakcioit €s tanulasvagyat. Ez a
modszer a sokkal altalanosabb tanacsado-tanuldi megkdzelitésbol ered, amely azt vallja, hogy a tanar legyen
tanacsado, aki segiti legydzni a tanulasi félelmet. Nem kell ahhoz pszichologusnak lenni, hogy megértsiink egy
U nyelvvel kiiszkodo tanulot.

Cél. A célnyelv kommunikativ hasznalata. Egy nyilt (nemdefenziv) tanulasi stilus megtalalasa.

A tanar és a tanulo szerepe. Kezdetben a tanar tanicsad6. A tanuld fejlédése kozben fokozatosan
figgetlenné valik.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. Kezdetben a tanuld készit egy parbeszédet a sajat anyanyelvén. Ezt
leforditjdk a célnyelvre, magnéra veszik. Ennek atirdsa szolgal szovegként a kiejtés, a nyelvtan
tanulmanyozasara €s 1) mondatok alkotasara. A nyilt tanulast hat elem biztositja: biztonsag, aktivitas, figyelem,
reflektalas, megtartas és megitélés (a célnyelv elemei kozott).

A tandr-tanulo interakcio természete. Leckérdl leckére és idordl iddre valtozik a fenti hat jellemzd altal
meghatdrozva. Nem tanarcentrikus, de nem is tanulocentrikus, inkébb tanar-tanuld egyiittes kozponta. A
bizalom és egylittmiikodés a Enyeges szempont.

A tanulo érzései. Nagyon fontos tényezd. A tanulot gyakran megkérdezik érzéseirdl Ez segit a tanulist
akadalyoz6 negativ érzések feloldasaban.

A nyelv, a kultura szemlélete. A nyelv a kommunikécid eszkdze. A hangsuly a nyelvtan és a



mondatformalas kozott.

Nyelvi teriiletek és készségek. A tanuld hozzajarul a tanmenet tervezéséhez, eldontve, mit akar kifejezni a
céhnyelven. Az értés és a beszéd a fontos.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Ott hasznaljadk az anyanyelvet, ahol a célnyelvi jelentés tisztazasa miatt
sziikséges. A célnyelv hasznalata a késébbi szakaszoknal ndvekszik.

Ertékelés. Soummativ értékelés a kivanatos, valamint a tanuld onértékelése.

A tanulok hibdinak kezelése. A tanulo kérésére a tanir elisméth hibatlanul a mondatot, anékiil, hogy
tovabbi figyelmet forditananak a hibara.

4.4.4.2 A cselekedteté6 modszer

Ezt értési megkozelitésnek is mondjak. A moédszer megkiilonboztetd jegye az értés, mint elsdédleges mput
szerepe. Ez az elv azon alapszik, ahogy a gyerek megtanulja anyanyelvét, figyelve hosszi honapokig €s csak
akkor kezd besz¢Ini, ha erre mar kész. Kezdetben a tanulok mutogatassal és gesztusokkal valaszolnak.

Cél. A tanulok szamara 6rommé tenni az 0j nyelven valé kommunikacio tanulasat.

A tanar és a tanulo szerepe. Az els6 tiz 6raban a tandr ranyitja a tanuld viselkedését, késobb a szerep
megfordul.

A tanitasi/tanulasi folvamat jellemzoi. Kiilonbozd fazisai vannak, kezdve az utasitisokra adott
végrehajtastol, a megértés kimutatasatol az utasitdselemek (jrakombinalasaig megnyilatkozasokkal. Keésobb
szkeccsek és jatékok.

A tandr-tanulo interakcio természete. Kezdetben a tanar utasitdsara a tanulo fizikai valaszokat ad. Ahogy
elkezdenek besz€Ini, a tanuld ad utasitasokat a tanarnak és a tobbi tanulonak.

A tanulo érzései. Mivel ez a modszer a stresszt akarja csokkenteni, a tanuld csak akkor szolal meg, ha mar
nincsenek aggalyai. Ordom és sikerélmény. Tokéletesség nem kovetelmény.

A nyelv, a kultira szemlélete. Szobeli kommunikacié az elsddleges. A kultira a célnyelvi besz€16 életstilusa.

Nyelvi teriiletek es keszsegek. Nyelvtan és szokincs a lényeges, kezdetben felszolitasokba agyazva. Az
értés megeldzi a végrehajtast.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Az anyanyelvet csak a modszer elmagyarazasara hasznaljak.
Ertékelés. Az utasitisok végrehajtasa alapjan. Kés6bb a skeccsekben valo részvétel alapjan.

A tanulok hibdinak kezelése. A hibdk nem szamitanak, csak a stlyosabb hibakat korrigaljak észrevétlentil.

4.4.4.3 Szuggesztopédia

Ez a modszer a tanuldas maximalizalasara torekszik mentalis tartalékaink hatasosabb felhasznalasaval. A
szuggesztio révén igyekszik a gatlasokat megsziintetni. Gyorsitott tanulast eredményez.

Cél. A tanulas gyorsitasa a tanuld mentalis teljesitményének mozgositasaval.

A tanar és a tanulo szerepe. A tanar az autoritas, a tanulonak hinnie €s biznia kell. Jellemz6 a modszerre a
tanulo mfantilizacidja, felvéve egy gyermeki szerepet.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. A tanulds kornyezete komfortos legyen. Periféridlis tanulds. A
tanulok 1) személyiséget vesznek fel. Hossza dialogusok forditdssal és nyelvtani jegyzetekkel két menetben.
El6szor a tanar a zene ilitemében szol, igy aktivizilva a tanulok 'agyat'. A tanulok kovetik és figyelik a
forditast. A masodik menet alatt a tanulok relaxalodnak, mig a tanar normal sebességgel olvas. A tanulok
felidézik a parbeszédet mielétt aludni mennének és a felkelés eldtt. Az "aktivizacios fazisban" a tanulok



kiilonb6z6 tevékenységeket folytatnak, pl. szerepjatek, jaték, ének, kérdés-felelet gyakorlat.

A tandr-tanulo interakcio természete. A tanar kezdeményez, a didk valaszol, kezdetben fOként
nemverbalisan, csak kevés szot haszndlva. Ahogy tanulnak, egyre mkabb a célnyelven valaszolnak, majd
maguk is kezdeményeznek.

A tanulo érzései. Nagy hangsulyt fektetnek erre. Fontos a bizalom, a relaxcio, a biztonsdg, hogy a
pszichologiai gatakat csokkentsik. A kozvetett és kozvetlen poztiv szuggesztio allanddéan noveli az
onbizalmat €¢s meggydzi a tanulot, hogy a siker elérheto.

A nyelv, a kultura szemlélete. A nyelv az egyik dimenzi6 a kétdimenzios folyamatban, amely befolyasolja a
kommunik4ciot; a masik magaba foglalja a azokat a kulturalis tényezOket, amelyek a nyelvi lizenetet illetik:
nemverbalis viselkedés, mterakciok.

Nyelvi teriiletek és készségek. Nagy szokincs, mmimalis nyelvtan. A figyelem nkabb a nyelvhasznalaton
mint a nyelvi forman.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Forditds alapjan magyardzza meg a tanuldonak a dialogus jelentését. A
tanul6 haladasaval a célnyelv novekvd szerepe.

Ertékelés. A tanuld teljesitménye alapjan. Nincs teszt, mert az megzavarna a relaxaciot.

A tanulok hibdinak kezelése. Nincs kozvetlen hibajavitas, csak késébb az osztalyteremben.

4.4.4.4 A csendes modszer

A kognitiv pszichologia €s a nyelvészet (generativ grammatika) fejlédése megkérddjelezte a nyelvtanulas
behaviorista felfogdsat. Az utanzas és a drill nem magyardzza elégségesen a nyelvi fejlodést. Inkabb az a
magyardzat, hogy a tanulok olyan szabalyokat fogalmaznak meg, melyek megengedik nekik tetszdleges
megnyilatkozads megértését ¢s Ietrehozasat. A tanulok haszniljdk a sajat gondolkodési vagy megismerési
képességiiket, fedezz€k fel a szabalyokat. A nyelvi hidnyossagok a felfedezési szint jelei. A hiba természetes
része ennek a folyamatnak. A f6 szempont: A tanitds a tanuldsnak legyen alarendelve. A tanar itt
majdhogynem mindvégig néma marad, a tarsalgas dontd tobbségét a diakok csinaljak.

Cél. A nyelv az onkifejezés eszkdze. A tanuld tanuljon meg dnmagara tamaszkodni, fliggetlenedjen tanaratol.

A tanar és a tanulo szerepe. A tanuld "hajtja végre" a tanuldst, a tanar csak segédkezik. A tanar dolgozik a
tanuloval mig az dolgozik a nyelven.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. A tanuld a hangok elsajatitasaval kezdi. A tanar szituacidkat dolgoz
ki, amely felhivja a tanuld figyelmét a nyelvi szerkezetekre. Ez arra vezet, hogy a tanulo felfedezi a
szabalyokat, s ezalatt elsajatit sok funkcionalis és egyéb szot.

A tandr-tanulo interakcio természete. A tanar figyeli a tanuld megnyilatkozisait €és a tovabbi
megnyilatkozasokhoz Gitmutatast ad.

A tanulo érzései. A tandr segit a tanuldo negativ érzéseinek lekiizdésében. A tanuldnak lehetdsége van
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A nyelv, a kultura szemlélete. A kultlira elvalaszthatatlan a nyelvtol.

Nyelvi teriiletek és készségek. Hangsuly a kiejtésen €s a nyelvi szerkezeten, a szotar legyen mmimalis. Nincs
rogzitett strukturalis tanterv, a tanuld épitkezik. A tanmenet a tanuld fejlédéséhez igazodik.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Nincs forditds. Anyanyelv hasznalata idOnként mstrukciok és
visszacsatolas céljara.

Ertékelés. Folyamatosan a tanuld tevékenysége alapjan. A tanar a tanuld sziikségleteit tudatositja és vesz
figyelembe. Nincs dicséret vagy kritika. A tanar a fejlddést figyeli, nem a tokéletességet.



A tanulok hibdinak kezelése. A hiba segiti a tanart annak eldontésében, hogy milyen tovabbi munkara van
szilkség. A hangstly a tanuld 6nkorrekcidjan van, aki megtanul figyelni magara és masokra.

4.4.5 A modszerek jellemzése

Mind a két 16 modszer kodcentrikus. Az audiolingvalis felfogas azt hangsulyozza, hogy a nyelv tarsadalmi
kornyezetben kondicionalt reflex, mig a kognitiv modszer a tanulasnak, mint elsajatitdsnak szan elsdbbséget.
Mindként médszer a tudomanyt hivta segitségiil, az eredmények oldalarol tekintve egy kissé tulbecsiilve a
tudomany lehetséges szerepét.

45 A KOMMUNIKATIV OKTATAS

A 70-es években kezdte meg vilaghdditd Utjat a kommunikativ ranyzat. Abercrombie volt a névado szilo,
aki "A nyelvtanitis problémai és elvei" cimii konyvében a kommunikativ oktatas fontossagat hangsulyozta.

Howett szerint a kommunikativ oktatasnak van egy gyenge és egy erds definicioja.

A gyenge definicid6 hangsulyozza annak fontossagat, hogy a tanulot ellassuk olyan lehetdséggel, hogy
hasznalhassa az angolt (a tanult nyelvet! B.1.) kommunikacids célokra és kifejezetten toreked;jiink arra, hogy
mtegraljuk ezeket a tevékenységeket a nyelvtanitds szélesebb programjaba.

Az er6s definicid megfogalmazza azt az allitdst, hogy a nyelv a kommunikacion keresztiil szerezheté meg.
Ezért nem csupan egy létez6, de passziv nyelvtudas aktivizalasa a kérdés, hanem maganak a nyelvi rendszer
fejlodésének a serkentése.

4.5.1 A kommunikaciorol

A kommunikativ oktatasban kulcsszerepet jatszik a kompetencia €és a performancia ellentéte. A kompetencia
teszi lehetdvé szamunkra, hogy megértsiink és alkotni tudjunk kozléseket, ennek birtokdban meg tudjuk
kiilonboztetni a helyes mondatokat a helytelenekt6l. A performancia a kompetencia haszndlata, amikor
nyelvtudasunkat a valésagban érvényesitjilk. A kommunikativ kompetencia fogalomban azt hangsulyozzuk,
hogy az anyanyelvi beszeld nemcsak a nyelv formai szabdlyamak van a birtokdban, hanem a
beszédszabalyokat is ismeri. Ezek a beszédszabalyok az alabbiakban foglalhatok Ossze a nyelvtani
szabalyokkal konfrontaltatva:

Grammatikai kategoriak Kommunikativ kategoriak

e nyelvtani kompetencia e kommunikativ kompetencia

e grammatikai helyesség e szituativ helyesség

e nyelvtanhasznalat e nyelvhasznalat

¢ a nyelvtanhasznalat soran eléforduld nyelvi ¢ a nyelvhasznalat soran eléforduld nyelvi elemek
elemek jelentése (grammatikai jelentés, jelentése (szociokulturalis jelentés, érték)
szignifikacio)

e a mondat alapjelentése és a modalis jelentés ¢ ajelentéstartalom egy tagabb Osszefliggésben
(lokucio) (illok1cio)

e nyelvi formak e beszédszandékok




e mondat o megnyilatkozas

e a kommunikacios jelentés kikovetkeztethetd

a kommunikacios jelentést értelmezve allithatjuk

(kohézi6) helyre a hidanyz6 kapcsolatokat (koherencia)
® szoveg o szoveg ¢s szovegkornyezet (diskurzus)
o kozlés e interakcio

Forras: MEDGYES 199538

A mindennapi €letben mindent valami miatt (inditék) és valamiért (cél) mondunk. Az egyénben allandoan
szilkségletek tamadnak, ¢és azokat igyekszik kielégiteni Az inditékot maga a szikséglet, a célt pedig a
sziikséglet kielégitésének vagya biztositja.

Alhazisvili a beszédtevékenység legjellemzobb tulajdonsaganak annak szituativitasat tartja. A kortilményeknek
csak olyan halmaza képes beszédhelyzetet teremteni, amely - mikozben valamely sziikkségletet konkretizal - e
sziikséglet kielégitése veégett beszédtevékenységre sarkallja az egyént.

Vigotszkij szerint a kisgyermek azért sajatitja el az anyanyelvét, mert sziikségleteit csak iy modon tudja
rendszeresen kielégiteni.

A sziikséglet-kielégités a besz€lgetd partnerek interakcidjaban tor utat maganak. Az nterakcié legjellemzobb
vonasai a kiszdmithatatlansdg, a bizonytalan kozelités és az allandd egyensulyzavar. A beszédtevékenység
egész menetét dontden a partnerek egyezkedése befolyasolja. Az interakciot azonban a kooperativ
ranyelvek tartjak kordaban. Csak azt kozoljiik, aminek az igazsagaban magunk is hisziink; ismert tényeket ne
kozoljiink; csak a beszElgetés szempontjabol relevans dolgokat; vildgosan, tomdren és egyértelmiien fejezziik
ki magunkat. Az interakciok két tipusba sorolhatok. A személyes mterakciok O rendeltetése, hogy a
besz¢lgetdpartnerek biztositsak egymast egylittmikodési készségiikrdl. A tranzakcionalis interakcid alatt
kovetkezik be a lényegi lizenetvaltas.

4.5.2 A kommunikativ iranyzat értelmezései

4.5.2.1 Folfedezteto oktatas

A nyelvtanitasi gyakorlat harom szakaszban torténik: bemutatas, gyakorlas és alkalmazas. Vagy az eredmény
szempontjabol: megértés, ismeret, készség. Kivanatos, hogy az alkalmazas minél hosszabb legyen, valamint,
hogy a harom szakasz gyors egymasutinban kovesse egymast a nyelvoktatasi folyamat mmnden pontjan. Az
ujabb kutatasok azonban ezt az altalanosan elfogadott elvet is megkérddjelezik. Eléfordul, hogy a gyakorlas
folyaman a tanuld képtelen felfogni az adott jelenség értelmét - ez csak az alkalmazasi szakaszban kovetkezik
be. Walmsley ezért egy folfedeztetd oktatdsi format javasol, melyben a gyakorlas egyediili funkcioja az
alkalmazis soran elkovetett hibak kikiiszobolése.

4.5.2.2 Az alkalmazas elotérbe helyezése

Brumfit modellje szerint az alkalmazis szakasza a bemutatast is megeldzi. Ezt a valtozatot mélyviz stratégidnak
is nevezhetjik. E stratégia legnagyobb erénye az, hogy a tanulonak oOnbizalmat ad, a tanuld olyasmibe is
belevag, amirdl tudja, hogy nem igazan tudja, hogyan kell mondania. Hogy a kommunikaci6 soran
elobukkano fehér foltokat és gyonge pontokat sikeriil a bemutatds és a gyakorlas soran foltérképeznie és
megerdsitenie, azt egy jabb kommunikacié bizonyitja.

4.5.2.3 Nyelvtanulas és nyelvelsajatitas
Pszicholingvisztikai szempontbol vizsgdlva a hagyomanyos szemléletek €s a kommunikativ rdnyzat gyonge



értelmezése mogott az alabbi nyelvtanulasi modell hiizodik meg.

formilis  tanitdsbol —  wanyitott - a tanuld asszimildja a —  spontan
szarmazd input tevékenység rendszert nyelvhasznalat

A mélyviz stratégia a kreativ tanuldselméleti modellre épiil, nyelvelsajatitdsi modellje az alabbi sémaval
abrazolhato:

mformalis uton| — | belsd — a tanuld megalkotja a| - |spontan
érkez6 mput feldolgozas rendszert nyelvhasznalat

A fenti modellra bizonyitékok hozhatok fel a tanulok hibamnak analizise, valammnt az egymasutanisag alapjan,
ahogyan bizonyos szerkezeteket a tanulok elsajatitanak. A tanulok beszédbeli vagy frasos megnyilatkozasai
csak addig hasznosak, amig lehet6vé teszik a tanulo részvételét a kommunikacios szituaciokban.

Krashen szerint az alabbi feltevések tehetdk a tanulasi folyamattal kapcsolatosan:

- csak akkor besz€lhetiink nyelvelsajatitasrol, ha az természetes, folyamatos kommunik4ciora alkalmas
- az elsajatitott rendszer feliigyeli a besz€lo megnyilatkozasat

- megjosolhato a elsajatitasi sorrend

- csak az értelmezhetd lizenet szolgal hasznos mputként (un. intake)

- a kommunikacioban belso ellenallast kell a tanuldonak lekiizdenie

4.5.3 Kommunikativ stratégiak
A kommunikacional két fogalom tlinik fontosnak a folyamatos nyelvhasznalat és a nyelvhelyesség.

4.5.3.1 A folyamatos nyelvhasznalat

A folyamatos nyelvhasznalat a nyelvhasznélat szmtje. Kiilonb6z6 fokozatai vannak:

- a képesség, hogy az idot kitoltsiik beszéddel

- a képesseg, hogy beszeljiink koherens, értelmes €s tartalmas mondatokban

- a képesség, hogy a szovegdsszefliggés sz€les tartomanyaban megfeleldé moédon beszEljiink

- a képesseg, hogy kreativan €s képzeletgazdagon hasznaljuk a nyelvet

4.5.3.2 A nyelvhelyesség

A nyelvhelyességen a nyelvi normakhoz valo alkalmazkodési képességet értjiik, vagyis azt, hogy a beszElo
grammatikailag és szituative helyesen tudja hasznalni a nyelvet. Ez megfelel annak, amit nyelvtanhasznalatnak
neveziink.

4.5.4 A kommunikativ modszer

A kommunikativ megkozelités a kommunikéacios képesség (jartassag) fejlesztését célozza, de 1y dimenziot is
hozzdad. A nyelvi szabalyokon tdl a tanulonak a nyelvhasznilati szabalyokat is el kell sajatitania, ellenkezd



esetben a kommunikdcid nem megfeleld, nem helyénvald, esetleg sértd lesz. Minden nyelvi funkcio, az
tidvozlések, a batoritas, a rabeszeles, stb. kornyezetfliggd. Az, ahogy a beszelo kifejezi magat, nemcsak a
szandék ¢és az érzelmi allapot fliggvénye, de a beszédpartner szerepén és a hozza vald viszonyon is mulik, a
helyzeten, és még mas egyéb tényezOkon. A tanuloknak nemcsak a célnyelvet kell birniuk (forma, jelentés és
hataskor) de kell alkalmazniuk ezt a tudast a jelentés megvitatdsara. A kommunikacié a besz€lo €s a hallgato
mterakcidjan keresztlil jon létre és gyakran revidealodik a folyamatban. A kommunikativ megkdzelités
felhasznalja a fogalmi-funkciondlis tantervet (szemantikai-grammatikai kategoridk, pl tér, id6, kapcsolat,
stb.), a természetes megkozelitést €s szociolingvisztikai kutatdsokat. Ezaltal lehetévé valik, hogy a nyelvtudas
targyaloképes munkaeszk6z legyen. A tarsadalmi igény kikovetelte ennek megvaldsitasat.

Cél. A kommunikativ kompetencia megszerzése

A tandr és a tanulo szerepe. A tanar a tanuld tanuldsdnak az eszkoze, kiilonboz0 szerepeket jatszik a
fejlodés kiilonbozé fokozataiban. Ez a kommunikaciot eldsegitd osztalytermi tevékenységek menedzselését
jelenti. E tevékenységek alatt a tanar mint egy tandcsadd szerepel, informaciokat és mputokat szolgaltat,
feliigyeli a végrehajtast és néha "belekommunikal" a tanulok egymas kozotti kommunikéciojaba. A tanuldk a
kommunikatorok, aktivan torekednek arra, hogy felderitsék a jelentéseket, még ha célnyelvi tudasuk nem is
tokéletes. Kommunikacion keresztiil tanulnak kommunikalni. A tanulo-kdzponta tanulds a 0 tendencia, a
tanulok sajat tanulasi folyamatuk sikerre vivéjévé valnak.

A tanitasi/tanulasi folyamat jellemzoi. Minden a kommunikacios szandék szolgalataban all. A tanulok a
nyelvet jatékon, szerepjatékon, problémamegoldd feladatokon keresztil hasznaljdk. A kommunikacios
tevékenységek az aldbbiakkal jellemezhetdk: informacidhidny, valasztis a kozott, hogy mit €s hogyan
mondanak, visszajelzés. A tevékenységeket fOleg kis csoportokban hajtjak veégre, vagy parosan, ami
maximalis részvételt tesz lehetve.

A tandr-tanulo interakcio természete. A tanar kezdeményezi a tevékenységeket, de nem mindegyikben
vesz részt. A tanulok sok mterakcioban vesznek részt valtozatos felallasban.

A tanulo érzései. A motivacid ndvekszik, amikor a tanulds valami hasznos dologra ranyul A tanulok
kifejezhetik egyéniségiiket azzal, hogy gyakran kozzéteszik Otleteiket €s véleményiiket. A tanulok
biztonsagérzése biztosithatod a tobbi tanuldval és a tanarral vald kooperativ interakciokon keresztiil.

A nyelv, a kultura szemlélete. A nyelv és a kultira 0sszefligg. Ezert a tanulonak mind a nyelvi, mind a
kommunikativ kompetencigjat fejleszteni kell. A kulttra alatt a mindennapi élet kulturajat értjiik.

Nyelvi teriiletek és készségek. A nyelvi ténykedés a valtozo nyelvi formak alapjan keriil megerdsitésre. Ilyen
lehet az tidvozIés, a bocsanatkérés, a kérés. Mind a négy készséget fejlesztik kezdettdl fogva.

A tanulo anyanyelvének szerepe. Nincs szerepe, mivel a célnyelvet maximalisan hasznaljdk még az
mstrukciok adasara is, iy mddon jelezve a célnyelv fontossagat a valos kommunikécioban.

Ertékelés. A pontossagot, folyamatossagot és megfeleldséget értékelik, mivel a nyelvtani helyesség egyediil
nem mindig biztosit j6 kommunikéciot. A megnyilatkozast informalisan értékelik ki, a kommunikativ tesztek
szummativak. A beszédkészség megitélési szempontja a helyénvalosag.
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4.6 OSSZEFOGLALAS

A nyelvtanitasi modszerek és torténetiik ismerete nem Oncéli dolog. A folyton valtozo vildgban allandoan
valtoztak a nyelvtanitdsi modszereket befolyasold tarsadalmi sziikkségletek. A tarsadalmi szikségletek
valtozasara legjobb példa a nyelvtanulds tomegessé valiasa és az ebbdl adodo U megkozelitések. De
megvaltoztak az oktatasi eszk6zok, megvaltozott a tanulok hozzaallasa és egyéb kortimények, mint példaul a
tanult nyelv hasznalatanak lehetdsegei.



A nyelvtanitdsi modszerekrdl és torténetiikrol boséges rodalom taldlhat6. A hazai és a nemzetk6zi angol
nyelvli szakirodalom mellett eszperantd nyelvii €s az eszperantot targyald angol nyelvii szakirodalom is
talalhat6. Ez utdbbi a torténelemben jelentds nyelvtanitasi modszereket a szocidlis tanulaselméletben nagy
szerepet jatszo iranyitott interakciok szerint vizsgalja:

Mia cél?

Mi a tandr, a tanul6 szerepe?

Mik a tanitasi, tanulasi folyamat jellemz6i?

Mi a tanulo-tanar valamint a tanuld-tanul6 interakciok természete?
Hogyan kezeli a tanulok megnyilvanulasait?

Hogyan mutatja be a nyelvet és a kultirat?

Milyen nyelvi teriileteket és készségeket hangsulyoz?

Mi a tanul6 anyanyelvének szerepe?

Hogyan torténik az értékelés?

Hogy kezeli a tanulok hibait?

A jellemzett modszerek a nyelvtani-forditd, a direkt, az audiolingvalis, a kognitiv és a kommunikativ.
Ezenkiviil jellemzésre keriinek a kdzbensé moddszerek: az olvastatd, az mtenziv, az audiovizudlis €s a
humanisztikus modszerek: a tanacskozo, a cselekedtetd, a szuggesztopédia, a csendes modszer.

5 AZESZPERANTO OKTATASANAK TORTENETE

5.1 AZELSO KORSZAK 1887-1920

Az els6 korszakban a nyelvtanulds modszertana nem vetddott fel problémaként. Kovetkezett ez abbdl az
elgondolasbodl, hogy az eszperantd egy olyan nyelv, amely a miivelt emberek szamara tulajdonképpen nagyon
kevés tanulassal érthetd, 1évén egy indoeurdpai minimalis nyelvi modell. Ez vonatkozik a nyelvtanra, a
szavakra. Annyit még megengedtek, hogy a szOképzést - ami a németben és az oroszban is jelentds -
valamennyire be kell gyakoroi. A nyelv kezdeményezdje, Zamenhof'is hitt ebben. Amikor megjelentette elsd
konyvét, abban a szoképzés felismerésének eldsegitésére tipografiai jeleket hasznalt. Mintha egy héber vagy
japan nyelvii iskolas konyvet latnank, ahol megengedett olyan segédjelek hasznalata, amelyek a felndttek
szamara kiadott konyvekben egyébként nem jelolt kiejtést jelolik. Az eszperantd esetében a morféma
hatarokat jeloltek egy tagolo jellel.

5.1.1 Hogyan tanultak eszperantoul a poliglottok?

Tipikusnak vehetd az a mdd, ahogy a vegyész Korach Mor, a kés6bbi akadémikus tanult meg eszperantoul.
Elmondja, hogy egyetemi tanarsegédként dolgozott. Egy nap professzora 4tadott neki egy folyoiratot, amely
egy ismeretlen nyelven, vélhetdleg krisztallografiai témarol tartalmazott egy tudomanyos kozleményt. A
kiildemény tartalmazott egy kisalaku eszperant-magyar szotart is. Korach egy hét alatt leforditotta a cikket,
kozben megtanult eszperantoul. Ez az eljarés altalanos volt abban az id6ben, nagyon sok nyelven jelent meg
az eszperantd-nemzeti nyelvil szotar (slosilo), amit a levélhez, vagy egy tudomanyos kdzleményhez lehetett
mellékelni.



5.1.2 A nyelvkozvetités és a nyelvtanulas az els6 korszakban

Az els6 periddusban a nyelvkozvetitd az frott szoveg, a nyelvtanulds reprodukélo-visszatiikr6zd, példa
alapjan torténik.

Jellemz6 vonasok: poliglott tanuldk, nyelvtani-forditdé modszer, egyéni tanulas, aktiv nemzetk6zi kontaktus.
5.2 A MASODIK KORSZAK 1920-1950

Az els6 vilaghaboru utan valtozott a kép. Mas szocidlis csoportbol szarmazo emberek kezdtek érdeklodni az
eszperantd irant. Ezek mar nem a poliglott elitbdl szarmaztak, kozottik sok volt az egyszerli munkas,
tisztviseld. Sok esetben az oktatok nem szamithattak arra, hogy a tanulok tisztdban vannak az alapvetd
nyelvtani kategoridkkal. A nyelvet (j nyelvként kellett tanulniuk.

5.2.1 A Cseh-modszer

Ekkor kezd6dott a Cseh-modszernek nevezett direkt modszer sikeres alkalmazasa. Jellemzdje: a tanar csak
eszperantoul beszEl, viszonylag kevés szot hasznal és a nyelvtant is fokozatosan vezeti be. Hogy ez minél
jobban a fenti elveknek megfelelden miikddjon, tipikus volt, hogy kiilfoldi tanarok tanitottak. A direkt
modszer elonyei: azonnali beszEeltetes, késztetes a tanult nyelven beszeélni. Az egész tanfolyam a "beszeltesd a
tanulokat" jelszo alatt torténik. Ezért a hallgatok tobbet beszEltek, mint az oktatd. A modszer apolasara
létrehozott mtézet ma is mikkodik.

5.2.1.1 A Cseh-modszer technikaja

A tanari kézikonyv els6 két oldalat mutatom be az aldbbiakban, a szovegeket magyarul is megadtam. Az elsé
blokk kivételével a tanar mindent csak eszperantdul mond. Megfigyelhetd, hogy a nyelvtant mesébe
csomagolva mondja el. Az egyes blokkok végén Osszefoglalja a tanultakat (bekeretezett rész, esetleg tablara
is irva).

1.

Mallonga alparolo saluta kaj klariga (oni konsideru la kurson ne kiel lernadon de lingvo,

sed kiel praktikan konversacion. Oni ne uzu lernolibron. Oni bezonas nur kajeron,

krajonon kaj atenton. Estas grave Ceesti en Ciu leciono).

[Rovid lidvozIés és magyarazat: Ezt a tanfolyamot ne nyelvtanulasnak vegyék, hanem mint

tarsalgasi gyakorlatot. Ne haszndljanak tankonyvet. Csak flizetre, ceruzara ¢és figyelemre

van sziikség. Fontos minden tandran résztvenni. |

2.

Pro la regulo de la etiketo mi devas min prezenti al vi. Tion mi faras tuj en Esperanto. [Az

llendéség kedvéért be kell mutatnom magamat ondknek. Ezt én mindjart eszperantdul

teszem meg, |

(Montrante vizitkarton) [Mutatja a névjegyét|

Mi estas Andreo Ce. [Cseh Andrés vagyok]

Kiu estas mi? [Ki vagyok én?]

Andreo Ce. [Cseh Andras]

Mi. [En]

Vi. [Te, 6n]

Kiu estas mi? [Ki vagyok én?]

Viestas Andreo Ce. [On Cseh Andras]



1 estas Andreo Te [Caeh Andras vagyok
Eiu estas mi¥ [Ki vagyok?]
Viestas Andreo 7 e [On Cseh Andras]

La sekreto de sukceso estas: paroli forte kurage kaj elegante. [A siker titka: hangosan,
batran és elegansan beszélni]

3.
La prezentado devas esti reciproka. Tial bonvolu permesi la demandon: [A
bemutatkozasnak kdlcsonosenek kell legyen. Ezért kérem, engedjék meg a kérdést]
Kiu estas vi? [Ki On?]
Miestas N. N. [N.N. vagyok]
(Demandi ¢iun lernanton aparte). [Megkérdez mindenkit kiilon-kiilon]
4.
Prezentante nin ne suficas diri nur la nomon, ni devas diri ankati la profesion. Mi estas
pastro. [Bemutatkozva nem elég csak a nevet mondani, meg kell mondani a foglalkozast
is. Pap vagyok. |
Kiu estas mi? [Ki vagyok én?]
Vi estas pastro. [On pap]
Ne! Kiu? Andreso Ce. [Nem! Kicsoda? Cseh Andras]
Kio? pastro. [Mi? pap]
Kiu estas mi? [Ki vagyok én?]
Viestas Andreo Ce. [On Cseh Andrés]
Kio estas mi? [Mi vagyok én?]
Vi estas pastro. [On pap]

M1 estas pastro. [Pap vagyol]
Eio estas mi7? [M1 vagyok?]

Wi estas pastro. [On pap]

Ei? [Ei7]

Fio? [M17]

5.

(Demandas ¢un aparte): [Megkérdez mindenkit kiilon]

Kio estas vi? [Mi On?]

Mi estas ...[En ... vagyok]

lernanto [tanul6],lernantino [tanulolany], studento [didk], instruisto [tandr], mstruistino
[tanarnd], komercisto [kereskedd], oficisto [tisztviseld], oficistino [tisztviselond], laboristo
[munkas], redaktoro [szerkesztd], direktoro [igazgatd], ingeniero [mérndk]

6.

En la hispana lingvo estas interesa kutimo. Kiam oni skribas demandan frazon, la
demandan signon oni metas ne nur al la fino, sed ankal al la komenco de la frazo.
Rigardu! (Montri hispanlingvan presajon kun tiaj signoj). [A spanyol nyelvben érdekes
szokas van. Amikor kérdd mondatot frnak le, a kérddjelet nemcsak a mondat végére



teszik, hanem az elejére is. Nézzek! (Spanyolnyelvil szoveget mutat)]|
Kiel vi vidas, la hispana lingvo estas tre praktika. Sed ankati Esperanto estas praktika
lingvo. La renversitan demandan signon ni povas ne nur skribi, sed ankat legi: ¢u. [Ahogy
latjdk, a spanyol nyelv nagyon gyakorlatias. De az eszperantd is gyakorlatias nyelv. A
megforditott kérddjelet mi nemesak le tudjuk frni, de ki is tudjuk mondani: vajon.]
Cu mi estas pastro? [Pap vagyok?]

Jes! [Igen!]
Cu mi estas Andreo Ce? [Cseh Andras vagyok?]

Jes! [Igen!]
Cu mi estas pastro? [Pap vagyok?]

M1 estas pastro? [Pap vagyok?]
oIl estas pastro? [Pap vagyok?]
L=

Yu i estas pastro? [Pap vagyok?)
Jes. [Igen]

Tes, wi estas pastro. [Lgen, On pap]

Jes, vi estas pastro. [Igen, On pap]
7.
Cu vi estas lernanto? [Tanul6 vagy?]
Jes, mi estas lernanto. [Igen, tanuld vagyok]
Cu vi estas komercisto? [Kereskedd vagy?
Jes, mi estas komercisto. [Igen, kereskedd vagyok]
(Demandi ¢iun lernanton aparte). [Megkérdez mindenkit kiilon-kiilon]
8.
Cu mi estas lernanto? [Tanulé vagyok?]
Ne! [Nem!]
Cu mi estas redaktoro (komercisto, laboristo, poeto, diplomato, oficistino)? [Szerkesztd
(kereskedd, munkas, koltd, diplomata, tisztviselénd) vagyok?]
Ne! [Nem!]
Mi ne estas lernanto! [Nem vagyok tanulo!]

T u i estas lernanto? [Tanuld vagyok¥]
e [Hem]
Me. Wi ne estas lernanto. [Nem On nem tanuld]

Me. Wine estas lernanto, sed wi estas pastro. [em. On nem tanuléd,
hanem pap]

Mi ne estas lernanto, sed mi estas pastro. [Nem tanuld vagyok, hanem pap]

9.
Cu mi estas studento (laboristo, k.t.p.)? [Tanuld (munkis stb.) vagyok?]
Ne, vi ne estas studento (k.t.p.), sed vi estas pastro. [Nem, On nem tanul6 stb,
hanem pap]
(Demandas ¢iun aparte): [Megkérdez mindenkit kiilon-kiilon]



Cu vi estas pastro? (instruisto, oficisto, laboristo, k.t.p.)? [Pap (tanar, tisztvisel, munkas
stb) vagyok?

Ne. Mi ne estas pastro (instruisto, k.t.p.), sed mi estas komercisto (ingeniero,
lernantino, k.t.p.). [Nem. En nem vagyok pap (tanar stb), hanem kereskedd (mérmok,
tanulolany stb)]

10.
Kiu estas pastro? [Kia pap?]

Vi estas pastro. [On a pap]

Kiu estas redaktoro? [Kia szerkeszt6?]

Li estas redaktoro. [O a szerkeszt]
Kiu estas oficistino? [Ki a tisztviselon6?]

Si estas oficistino. [O a tisztvisel6nd]

Kiu estas laboristo (lernanto, instruistino, k.t.p.)? [Kia munkas (tanuld, tanarnd stb)?]

Li(Si) estas ...[O a...]

i [ - férfi]

N8 - 5]

5.2.2 A nyelv tudatositasa

A Cseh-modszer egyik jellegzetessége, hogy nyelvtani fogalmakat is tanit. Igyekeztek arra ravezetni a
tanulokat, hogy 6k maguk taldljdk meg a nyelvtani problémak megoldasat, 6k maguk allapitsdk meg a
szabalyokat. A nyelvtan tanitasa indokolhatd, hiszen ezaltal a tanuldo egy eszkozt kap, amivel késobbi
ismereteit bOvitheti. Kialakul egy nyelvi tudatossag, metakognitiv tudds. Ez az eszperantd specidlis
tulajdonsdgai miatt rendkiviil jelentés. Az eszperantot ugyanis azok beszEelik igazan jol, akik képesek
dinamikus szoképzésre. Itt nemcsak arr6l van szd, hogy kész szavakbol allitsunk 6ssze mondatokat, hanem a
mondanivalonknak megfeleloen alkotunk az adott jelenséget, szituaciot leird szavakat. Ez a magyar nyelvben
is alkalmazott eljaras, az eszperantoban ennek alkalmazasanal csak az érthetdség szab korlatot, a hagyomany
nem jelentésen.

5.2.3 A tanregény

A Cseh-modszernek volt egy valtozata, a tanregény. Erre legjobb példa Baghy Gyula konyve: ‘La verda
koro' (BAGHY 1982). A regény a szibériai hadifogsagban jatszodik, van benne szerelem, baratsag, tragédia.
Irodalmi igényességgel megirt mil. A fejezetekben eléforduld szoanyag szigortian imitalt, a hasznalt képzok és
a nyelvtani formak is fokozatosan keriilnek bevezetésre. Ez a legkényelmesebb tanitdsi modot tette lehetové:
a tanulni vagyok heti rendszerességgel talalkoztak egy eszperantoul tudonal, elolvastak és megbeszEltek egy-
egy fejezetet, harom honap milva mar megfeleld beszédkészséggel rendelkeztek. Mig a Cseh-modszer
szinészi képességli tanart kivant, a tanregény modszerhez elég volt egy lelkes eszperantista. Fajszi Karoly, aki
tizezer kotetnyi eszperantd konyvet €s folyoiratot gyiijtott 6ssze, évtizedeken keresztiil ezzel a modszerrel
oktatta az eszperantot.

5.2.4 Azirodalom mint gyakorloterep

Az eszperantd mozgalom 3 tevékenysége rodalmi skkra terelddott a két vildghdbori kozott. Bar a
Népszovetség pozitivan fogadta az eszperantd oktatasardl szold fotitkar helyettesi beszamolot, érdemi
targyalas helyett bizottsag el¢ utaltdk az eszperantd oktatdsanak kérdését. Az eszperantistak érdeklodése igy
az rodalom felé¢ fordult, egyrészt a nyelv alkalmassaganak bizonyitdsdra, masrészt pedig az eszperantoul
beszéIok igényeinek kielégitésére. Igy a vildgban valo tajékozodas, a vilaggal folytatott parbeszéd helyett
onmaguk felé¢ fordultak, amit az eredeti tézis 6nmaga ellentételébe fordulasanak, antitézisének is vehetiink. A



etrejovo eszperantd nyelvii rodalom a sajat kozosségének szolt. Szikség volt arra, hogy irodalmaban
kifejleszthesse mindazt, amit a vald vilagban még nem tudott megtenni, hiszen az irodalomban abrazolta tudta
idedljait, helyzetét, az elképzelt jovobeli eseményeket.

5.2.5 A nyelvkozvetités és a nyelvtanulas a masodik korszakban

A nyelvkOzvetitd a tananyag, illetve az ember. Kontextust teremt, amibdl felismerhetd a kozlési szandek,
ebbdl elvonatkoztathatd, dekontextualizalhatdé a nyelvi anyag. Az elsajatitas visszatiikrzo-alkoto jellegli, az
elézmények alapjan torténik.

Jellemz6 vondsok: tomeges oktatas egyenletes eloszlasban Eurdopdban, direkt moddszer, klubok, az
eszperantistak belsd, pl. irodalmi élete

5.3 A HARMADIK KORSZAK 1950-1990

Jellemz6 vonasok: tdmeges oktatis vilagméretekben helyenkénti nagy hullimokban (Iran, Kina, Brazilia),
tomegturizmus, tOmeges kongresszusok.

5.3.1 Tanfolyamok

5.3.1.1 Szuperintenziv tanfolyamok

Magyarorszagon kortibeliil 20 alkalommal rendeztek ilyen tanfolyamokat a 80-as években. Ez bennlakésos
tanfolyam volt, a tavasz sziinidd alatt kibéreltek egy didkszallot. De volt egy 3+2 napos valtozata is, két
hétvégén. A jelentkezOknek egy rahangolo dolgozatot kellett irniuk. A tanfolyam elvégzése utan a tanulok
valamilyen eszperantista talalkozon vettek részt. Létezett egy klub is a tanfolyamot végzetteknek, hetenkénti
programmal. A tanfolyam tananyaga 1000 szd (gyok) volt, amibdl legalabb 2000 szot lehetett képezni. A
létszam 40-50 6 volt, a maximum 96 8 16 tanarral, a mmimun 12 3 2 tanarral. A tanfolyam anyagat
mondatonként megtervezték, a gyakorlatok kivételével videora is felvették, kétszer 3 oOra terjedelemben. A
tanfolyam anyaga hagyomanyos oktatasi mod keretében is sikerrel alkalmazhato.

Ezt a nagyon érdekes kezdeményezést még nem publikaltak, és nem dolgoztak fel tudomanyos szempontbol.

5.3.1.2 Levelezo tanfolyamok

A tanfolyamok kiilonboz6 oktatasi anyagok alapjan késziiltek. A legtobb tananyag Horvath (HORVATH
1979) nyelvkonyvén, €s az azt kiséré harom hangkazettan alapult.

5.3.2 Tankonyvek

5.3.2.1 Tanitascentrikus szemlélet

5.3.2.1.1 Baghy Gyula: Eszperanto nyelvkionyy

Ez volt az egyetlen hozzaférhetd nyelvkonyv a 80-as évekig. A szerzd a Cseh-modszer legismertebb tanara,
koltd, ir6. Ez a konyv azonban az akkori kultirpolitikai ranyelvek miatt sematikusra sikeredett. Még igy is
¢lvezetes olvasmanyok talalhatok benne, némelyik kis irodalmi mii.

5.3.2.1.2 Dr. Szerdahelyi Istvan: Kevés szoval eszperantoul

A szerzd véleménye szerint az eszperantdt nyelvtani modszerekkel kell tanitani. Ennek megfeleléen a konyv
els6 harmada (7-53 oldal) a nyelvtant mutatja be egyszerti példakon. A kovetkezd 10 olvasmany az
eszperantistdk mindennapi ¢letébdl meriti témajat. Ezek az olvasmanyok rendkiviil €letszerliek, ugyanakkor
egyaltaldin nem banalisak. Atiit rajtuk a szerzd életszemlélete, szuggesztiv egyénisége. Az eszperantista
Osszejovetelek legkedveltebb eléaddja volt, hangszalagra felvett egyik beszédét 20 év utan az egyik



klubdsszejovetelen meghallgatva is rendkiviil mély benyomast tett a jelenlévikre.

5.3.2.1.3 Haszpra Otto: Eszperanto az abécétol a felsofokig

Ez az ambiciozus vallalkozas nem tankonyv a hagyomanyos értelemben, hanem egy tudos eszperantista egész
¢letében gylijtott tapasztalatait foglalja Ossze. A magyardzatok azt mutatjdk, hogy a szerzd alaposan
atgondolta azt, hogy milyen nehézségek varnak a nyelvtanulora. Olyan, mint egy mérnoki alkotas, ahol a kész
épitménybdl nem hidnyozhat semmi Iényeges. Emiatt kifejezetten csak igényes, érett gondolkodast
tanuloknak ajanlhato.

A bevezetésben a szerz0 ttmutatasként receptet ad, hogyan kell hatékonyan szavakat tanulni:

Elészor a Lecke Vortaro c. szoszedetének magyar szavait masoljuk be szdtarflizetiink
jobboldali hasabjaba. Utana olvassuk el a Vortaro telies eszperantdo-magyar szOanyagat
(vagy annak els® részét: Parto 1). Ezutdn takarjuk le egy papirszelettel a Vortaro
eszperantd hasabjat, majd sorrdl sorra probaljuk meg emlékezetbol felidézni a magyar
szonak megfeleld eszperantd szot. Utdna hizzuk lejjebb a takarast €s ellendrizziik a szot.
Ha jol emlékeztink, frjuk be az eszperantd szot a szotarflizet baloldali hasibjaba, a
megfeleld sorba. Ha nem jol emlékeztiink egy eszperantd szora, tegyiink a Vortaroban egy
figgdleges vonalkat ceruzaval a magyar szo elé¢ és igyekezziink az eszperantd szot
egyeldre csak fejben jol megjegyezni. Ily modon menjiink végig az egész listan.

A kovetkezd lépésben mar csak a megjelolt magyar szavak eszperantdé megfeleldjét
(jelentését) probaljuk meg felidézni Amelyikre hibatlanul emlékezink, azt frjuk be
szotarflizetiink baloldaldra a megfelelé magyar szohoz. Amelyikk nem, vagy nem jol jut
esziinkbe, annal a Vortaro magyar oldalan helyezziink el egy masodik fliggdleges vonalkat.
A teljes Listdn végighaladva, a kovetkezO menetben csak a kétszer megjelolt magyar
szavak eszperantd megfeleldjét probaljuk meg felidézni, s amelyiket mar tudjuk, frjuk be a
szotarflizetbe, amelyiket most sem sikeriil, annak a magyar oldalan helyezziink el egy
harmadik vonalkat is. A kovetkezOkben csak ezekre térjiink vissza.

A negyedik vagy 6todik menetben mar valosziniileg a legmakacsabb szavakat is jol fel
tudjuk idézni s az utols6 eszperantd szot is a helyére rhatjuk a flizetben. Az elleniranya
(eszperantd-magyar) tanulast mar a szotarflizetbol végezziik. Letakarva a magyar oldalt,
amelyik magyar sz6 nem jut hibatlanul esziinkbe, azt az eszperantd oldalon jeloljiik meg
stb. A késobbi ismétlések alakalmaval mar csak a szotarflizetet hasznaljuk, mindkét
ranyban, az imént vazolt gyiijtogetos tanulasi modszerrel. A moddszer elonye, hogy nem
forditunk foloslegesen id6t olyan szavakra, amelyeket az el6z0 menetben mar
megtanultunk. Attérhetiink a nyelvtani részre. Ezt igyekezziink megérteni, majd kezdjink
bele az olvasmanyba, €s igy tovabb. Legalabb az elsd leckékhez vegyiik igénybe tanar
vagy mas jo eszperantista segitségét. A feladatokat mindig végezziik el és csak utolag
ellendrizzik a megoldast, amelyet a kovetkezd lecke végén taldlunk. (HASZPRA
1998:13)

A 14 lecke Osszesen 2684 szot tartalmaz. A leckék egy szerelmi torténetet (nasziut Hawaiiba) €s egy mérnoki
etesitmény épitése koriili bonyodalmakat mutatnak be koz0s szereplokkel A szerzd nem egyszerlsiti le a
nyelvhaszndlatot a mérnoki munka bemutatdsakor sem. Ezzel az eszperantdé minden irany(l hasznalhatosagat
demonstralja. Az olvasmanyokat tréfak, kozmondéasok szinesitik. A hasznalatat azoknak javasolhatjuk,
akiknél egy direkt modszeri tanfolyamon mar kialakult a képik az eszperantd hasznalatarol. Ennek
illusztralasara nézziik a 6. lecke nyelvtani magyarazatat:

Fiiggd kérdés:

A magyarban tobbnyire "hogy"-gyal kezd6dé mellékmondat, amely kijelentd, kérdd és

felszolitd fomondathoz egyarant csatlakozhat. Az eszperantoban a hogy-ot sohasem



tessziik ki, a kérd0szot természetesen mindig kitessziik. (HASZPRA 1998:55)

Ez a példa is mutatja, hogy a szerz0 tudja, hogy a magyarok milyen bosszantd stilaris hibakat szoktak
elkdvetni. A hibdk azonban pusztan figyelmeztetéssel nem kertilhetok el, a helyes haszndlatot begyakoroltato
szovegekre van (lenne) sziikség.

A konyvet kiegésziti egy valogatds az eszperantonyelvii forditdsokbodl és eredeti rodalombdl. Ennek motivald
hatasa jelentds.

Javasolhaté a kozépfoku nyelvvizsgara késziloknek, ahol a magyarrdl eszperantora vald forditds fontos
kovetelmény.
5.3.2.2 Tanulascentrikus szemlélet

5.3.2.2.1 Jozefo Horvdth: 30 nap alatt eszperantoul

A szerzd soknyelvii tolmacs, a szuperintenziv ("kaloz' tanfolyam, pirata kurso néven is emlegetett)
tanfolyamok fOtervezdje. A hatékony nyelvtanulasrol vallott nézeteit mindjart a konyv elején megosztja
veliink. Ebbdl a leglényegesebbek:

¢ A nyelvtanulas sorrendje: hallgatds - beszéd - olvasas -irds
® Mindent szituacidhoz kell kapcsolni
Teremtstink nyelvi mikroklimat

Meghoditani a nyelvet, azaz minden lehetséges oldalrol bele kell csipni.

Hasznaljuk ki nyelvtanulas céljara a holt idoket: utazas, varakozas stb.
Végiil hitvalldsabol egy mondatot idézek: "Elsésorban 6nmagunkhoz legytink szigortiak!"

A konyv 30 leckét tartalmaz, minden napra egyet. Eldadasmddja nagyon emlékeztet egy konnyed hangvételii
tanari bemutatasra. Az elsé lecke mar elég bonyolult tarsalgast mutat be. Azonban ez még innen van egy
tanulni vagyd ember terhelhetdségén. A szerzd gy gondolja, hogy kemény munkdra kell serkenteni a tanuldt,
mert csak igy van értelme a tanulasnak. Ehhez viszont minden segits€get megad. A hetedik leckével bezarolag
megismerkediink az eszperantd Osszes szabalyaival. Ezutdn mar csak a haszndlatdhoz sziikséges ismereteket
kell begyakorolni, vagy ahogy a szerz6 mondja: "felszereljiik barkacsmiihelyiinket". fgy érvel:

Vizsgaljunk meg egy mondast: "A nyelvtanulas mai ttja: iskola és nyelvtanfolyam". Na, jo!
Ezt még elfogadjuk, de meg kell jegyezni, hogy csak iskolaban és nyelvtanfolyamon
nyelvet megtanulni nem lehet. (Olyan ez, mintha valaki miiteremben akar megtanulni sielni.)
Az igazi tudast az életbdl lehet megszerezni.

Abban a leckében, ahol ezeket irja, szerepel egy eredeti, eszperant6 nyelven irt, nagyon érdekes novella.

A konyv utolso két leckéjében Rejtd Jend: Eldretolt helydrség c. miivenek két részletével avat be a forditas
tudomanyaba a szerzo.

A fentiek alapjan nehéz lenne a konyv nyelvtanitdsi modszerét barhova is besoroli. Egy ambicidzus
programot kindl, ha kovetjik az uton. Az idében vald behataroltsag nagyon motivalja a tanuldt, hogy
végigmenjen ezen az Uton a szerzd vezetésével, hiszen latja a "fnyt az alagit végén", amit az egyhonapos
tanulas jelent.

Feltiind, hogy a konyv egyaltalin nem tartalmaz gyakorld feladatokat, azokat csak a levelezd tanfolyam
résztvevoi kapjak meg.. Ez logikusan kovetkezik a szerzé gondolatmentébdl, hiszen arra biztatja az olvasot,
hogy vegye sajat kez€ébe nyelvtanulasanak ranyitasat.

A konyv eszperantd részei hanganyagként megvasarolhatok.



A konyv stilusat jol illusztralja a 27. nap alabbi részlete:

Ismerik 6nok Pataki Elemér rodamiiszerészt?

Nds, két gyermeke van. A felesége apolond. Pataki Elemér az egyediili eszperantista a
csaladban. Mar olyan jol tud eszperantoul, hogy intenziv levelezést folytat a KGST ¢€s a
Koz0s Piac valamennyi tagorszagaval. Eppen ma tort ki a balhé, mert Pataki elvtars
fényképes levelet kapott BARCELONADbOI egyik holgyismerésétél Felesége azzal
fenyegetdzik, hogy holnap bevisz a levelet az Orszagos Forditd Iroddhoz, mert neki ez
mar gyanis. A férj nem hajlandé forditani, és azt magyarazza Martanak (igy hivjak
Patakinét), hogy a bizalmat tovabb kell erdsiteni a Helsinkiben alairt zarookmany
szellemében.

Apropo, kivancsiak, mi van a levélben?

Kara samideano!

Vian adreson mi trovis en nia esperanta gazeto. Mi tuj skribas al vi Car mi tre volas
korespondi kun vi. Mi scias, ke nun vi ricevas multajn leterojn kaj povas esti, ke vi e ne
respondas je mia letero. En nia gazeto via adreso estis la sola el Hungario. Ne koleru, sed
mi deziras esti via unua hispana korespondantino.

Permesu, ke mi prezentu min. Mia nomo estas Isabel kaj mia familia nomo Gonzales. Mi
havas 20 jarojn kaj studas en Universitato (francan kaj germanan lingvon).

Mi mteresigas pri preskat Cio. Pri la filmoj, teatro, muziko, sporto. Mi tre amas la naturon.
Ofte mi partoprenas submaran ¢asadon kun miaj gekolegoj.

Min tre interesas ankati la ekzotikaj aferoj kaj mi decidis lerni la hungaran lingvon. Hispane
mi jam multe legis pri via lando kaj pri la hungara literaturo. Mi esperas, ke foje ni
sukcesos renkontigi. Cu vin interesas nia lando? Kiel longe vi lernas Esperanton? Kiam vi
esperantistigis? Pro kio vi interesigas? Cu ankaii vi estas universitata studento?

Mi ¢i tie sendas fotografajon. Gine estas tre bona, sed alian nun mi ne havas. Aha! Mi
estas dekstra sur la fotografajo. Tiu alia knabino en blanka bankostumo estas mia kolegino
el la universitato.

Nun mi finas kaj elkore salutas vin

via hispana amikino

Isabel

PS. Skribu tyj al mi kaj sendu vian fotografajon!

[Kedves eszmetars!

A cimedet az eszperantd Ujsdgunkban talaltam. Mindjart frok is, mert levelezni akarok
veled. Tudom, hogy te most sok levelet kapsz €s lehet, hogy nem is valaszolsz a levelemre.
Az sagunkban csak a te neved volt Magyarorszagrol. Ne haragudj, de én akarok lenni a
te els6 spanyol levelez6tarsad.

Engedd meg, hogy bemutatkozzam. Isabel vagyok, a csaladi nevem Gonzales. Hisz éves
vagyok €s az egyetemen német €s francia nyelvet tanulok.

Majdnem minden irant érdeklédom. A film, a szinhdz, a zene és a sport érdekel. Nagyon
szeretem a természetet. Az évfolyamtarsaimmal gyakran veszek részt vizalatti vadaszaton.
Nagyon érdekelnek az egzotikus dolgok is és elhatdroztam, hogy megtanulok magyarul.
Spanyolul mar sokat olvastam az orszagodrol és a magyar irodalomrol. Remélem, hogy
egyszer sikeril taldlkoznunk. Téged érdekel az én hazam? Miota tanulsz eszperantoul?
Mikor lettél eszperantista? Mi irant érdeklédsz? Te is egyetemi hallgatd vagy?

Itt kiildok egy fényképet. Nem nagyon jo, de most nincs masik. Aha! A fényképen én a
jobb sz¢lén vagyok. Az a masik a fehér fiirdéruhaban az az évfolyamtarsném. Most mar



befejezem €s szivbdl tidvozollek
a te spanyol baratnéd
Isabel
Ui. [rj mindjart és kiildj fényképet]
A levelez6 tanfolyam az alabbi feladatokat adja erre a leckére:

2. feladatsor:

Valaszoljon a kovetkezo kérdésekre:

1 De kiu ricevis leteron samideano Pataki? [Kit6l kapott levelet Pataki eszmetars?]
2 Cu li estas studento? [Diak 7]

3 Kial skribis leteron Isabel al S-ano Pataki? [Miért irt levelet Isabel Patakinak?]
4 Prikio §iinteresigas? [Mi rrant érdeklodik?]

5 Cu §i sendis fotografajon en la letero? [Kiildott fenyképet a levélben?]

6 Kiu estas Marta? [Kicsoda Marta?]

7 Cu ankail §i estas esperantisto? [O is eszperantista?]

8 Cu 8i komprenis la leteron de Isabel? [Megértette Isabel levelét?]

3. feladatsor:

frjanak szerelmes levelet! A holgyek Pataki Elemémek, a férfiak Patakinénak. Abbol
induljanak ki, hogy a csaladban csak egyikiik tud eszperantoul, és igy barmit rhatnak! Ne
feledjek el a végén forron lidvozolni (varmege saluti) és millibszor csdkoli az illetd
személyt! A megszolitassal se fukarkodjanak! Haszndljdk batran a nagyité képzdket a
megszolitisban (Mia karega, mia plej kara ...) és a kicsmyitd és becézd képzoket egyéb
helyeken! Martanak egyébként még verset is frhatnak, miért ne? A levelet egy kiilon lapra
irjak és két példanyban. Lehetdleg ne legyen hosszabb egy oldalnal!

Ugyanebben a leckében igy néz kiaz 5. feladat:

Kozekedés varosban és falun. {rja meg, hogyan jut el a munkahelyére! Torekedjen az
igazsag realista dbrazolasara. Most nem muszaj loditani, mint a szerelmes levélnél!
(Kiemelés — B.1.)

Az egyik tanitvanya igy jellemezte Horvath modszerét:

La plej bona lernolibro ajntempa, bedatirinde hungarlingva. Mi lernis el gi antat pli ol 20
jaroj, tutsole. Pleje mi memoras la larmigan teatrajeton de la deka tago. Tre gravas la
informoj donitaj pri la movado. Lat ili mi aligis al UEA kaj HEA, aletis PIV, abonis
gazetojn ktp. Grava malavantago estas, ke traleginte gin, sub la impresoj ricevitaj, poste mi
ne povis akcepti la krokodilan konduton de la tuta hungaria movado, kaj la generalan
preferon de kvanto al la kvalito. (https//www.edukado.net/instruilo.jsp?id=168) [Minden
idok legjobb tankdnyve, sajnos magyarnyelvii. Egyediil tanultam beldle 20 évvel ezeltt.
Legjobban a tizedik nap koOnnyfakasztd torténetére emlékszem. Nagyon fontos
informaciokat adott a mozgalomrol. Ennek alapjan csatlakoztam az Eszperantd
Vildgszovetséghez és a Magyar Eszperantd Szovetséghez, vasaroltam meg a nagyszotart,
fizettem eld ysagokra stb. Ugyanakkor felre is vezetett, mert olyan benyomast keltett,
hogy utdna mar nem tudtam elviselni, hogy az egé€sz magyarorszagi mozgalom tagjai
konnyen atvaltanak magyarra €s a mennyiség elotérbe kertilt a mindség helyett]

5.3.2.2.2 Princz Oszkar: Eszperanto nyelvkonyv

A magyar nyelvtanulok legkedveltebb tankonyve. Népszeriiségének oka, hogy a szerzd a legegyszeriibb
modon mutatja be a nyelvet. Az olvasmanyok szerkezete vilagos, attekinthetd. Nézziikk az 1. leckét. Mutan



ismertette az eszperantd Ikenyeges jellemzoit (kategoridk jele, jelen id6, mualt id6, birtokos névmasok,
targyeset, néhany képzo ¢€s eldljard, tagadas, kérd6szo) rovid olvasmany kovetkezik. Ez egy levél, amit egy
kezd6 eszperantista fr, ha valakivel levelezni akar a nagyvilagban.

Teksto - Szoveg
Kara Petro!
Vian adreson mi ricevis de mia amikino. Si ne povas korespondi kun vi. Cu vi dezras
korespondi kun mi? Mi estas dudek unu jara vendistino, mi laboras kaj vivas en
BudapeSto. Min interesas turismo, muziko kaj Esperanto.
Mi atendas vian respondon!
Saluton!
Maria
[Kedves Péter!
A baratnémté] kaptam a cimedet. O nem tud levelezni veled. Akarsz velem levelezni?
Huszonegy éves eladond vagyok, Budapesten dolgozom és élek.
Erdekel a turizmus, a zene és az eszperanto.
Udvozettel
Maria]
A gyakorlatok is ugyanilyen egyszertiek, viligosak. Az elsd lecke 4. gyakorlata telitaldlat, mert az eszperanto
Iényegét, a kategoriavégzodések cseréjét gyakoroltatja.

Forditsa magyarra a kovetkezd szavakat!
adresi, amiki, atendo, deziro, mtereso, korespondo, laboro, povo, respondo, vivo,
turisma, amika, jara, muzika, interesa, koresponda, labora, viva

Ez a példa jol demonstralja az eszperantd szdalkotast. Ennek érzékeltetésére megadom a megoldast: cimezni,
baratkozni, varakozas, ohaj, levelez€s, munka, képesség, valasz, €let, turista-, barati, évi, zenei, érdekes,
levelezési, munka-, €16. Ebben a konyvben az eszperantd adekvat bemutatasra talalt. A tankonyv némi tanari
segitséggel hatékony (PRINCZ 1990).

5.3.2.2.3 Wacha Balazs: Eszperanto nyelvkonyy

Az eddigi konyvek koziil pedagogiailag a legkidolgozottabb. Az olvasmanyok szdvegei teli vannak élettel.
Ugyanakkor nem bandlis hétkdznapi csevegések, hanem didaktikailag gondosan kimunkalt szovegek. Maga
az ismétlés lesz a humor forrasa. Nézziink egy példat (WACHA4):

Dialogo (1)

A: Cu vi estas Johano la Brava?

B: Ne. Mi estas Johano Inteligenta.

A: Pardonu. Mi pensis, ke vi estas Johano la Brava.
B: Ne gravas.

A: Cu via edzino estas hejme?

B: Ne, mia edzino ne estas hejme.

A: Cu via filineto estas hejme?

B: Ne.

A: Cu via filo estas hejme?

B: Ankati li ne estas hejme.

A: Ne gravas. Cu via hundo estas hejme?
B: Jes. Mia hundo estas hejme.

A: Jen estas osto por via hundo.



[Parbeszéd (1)

A: Te vagy Janos vit¢z?

B: Nem. En Okos Janos vagyok.

A: Bocsanat. Azt gondoltam, hogy te vagy Janos vitéz.
B: Nem tesz semmut.

A: A feleséged itthon van?

B: Nincs, a feleségem nincs itthon.

A: A lanyod itthon van?

B: Nincs.

A: A fiad itthon van?

B: O sincs itthon.

A: Nem tesz semmit. A kutyad itthon van?
B: Igen. A kutyam itthon van.

A: Tme, itt a csont a kutyadnak. ]

A szerz6 €pit a magyarok feltimado érdeklddésére, amikor a Janos vitéz, az Okos Janos neveket hasznalja.
A parbeszéd végén kidertil, hogy a latogat6 a kutyanak hozott csontot.

A 62 oldalas konyv 22 leckét tartalmaz, a végén nyelvtani 0sszefoglald talalhato. A konyv csak kéziratos
formaban Iétezik, ezért kevesen ismerik. Hasznaloi viszont rendkivill elégedettek vele, jol segiti a
nyelvvizsgara valo felkésziilést.

5.3.2.2.4 Tisljar: Eszperanto nyelvkonyv
A Zagrabi Modszer magyar valtozata Csiszar Erné munkéja.
Elemzéséhez nézzik meg a 4. leckét magyar forditasban:

Marko szEp levelet frt nekem, egy igazi szerelmes levelet. A levélben fnykép is volt.
Amikor hazamentem, 0jbdl el akartam olvasni. Gyorsan bementem a szobdmba. Vera
ndvérem az asztalom elott allt és olvasta a levelemet. A fénykép is ott volt a kezeben.
Diihosen azt mondtam:

Mit csindlsz? Ne olvasd masok levelét!

A névérem elvorosodott (farigis ruga). A fnykép és a levél kiesett a kezEébol.

ElnézEst .. csak a konyvemet kerestem.

De hat jol tudod, hogy a te konyveid nem az én asztalomon vannak. Nem is az én
szobamban! Add vissza a levelemet!

Ez j6 lecke volt a szamara: nem fogja tobbé masok levelét elolvasni.

De ¢én is tanultam beldle: jol be kell zarnom a szobam ajtajat.

A szoveg kellemesen szituativ és alkalmat ad néhany nyelvtani elem kifejtésére. Kérdésesnek latszik viszont,
hogy a valamivé valast a gyakoribb -ig képzd helyett a farigi alakkal mutatjdk be. A farigis alakot akkor
hasznaljuk, ha némi szandékossag is szoba johet.

Ha ezutan megnézziik a feladatokat, kissé csalodni fogunk:
Gyakorlas

A. forditsa/valaszoljon
Mikor lathatlak ismét?

Milyen sokaig tanultad a nemzetk6zi nyelvet?



Hol van az {5y konyved a fotokkal?

Hova mégy az ebéd utan?

Be tudod-e zarni a szoba ajtajat, ha hideg lesz?

Milyen sokéig haragszol, ha sok pénzt vesznek el téled?

Az utolsé két kérdés tlzottan komplikaltnak tiinkk egy kezd6 tanfolyamon.
A D. feladat jo, bar az olvasmany ezt nem készitette eld:

D. forditsd le

enfali, ellabori, scivola, superrigardo, reiri, enmeti, dektaga, elpreni, transdoni, malfermi,
eldoni, eldonisto, interalie, mnterparoli, Ceesti, revido, reveni, maldekstre, internacia,
malnova.

Ezek jelentése: beesik, kidolgoz, kivancsi, attekintés, visszamegy, betesz, tiznapos, kivesz, atad, kinyit, kiad,
kiado, tobbek kozott, tarsalog, jelen van, viszontlatds, visszajon, balra, nemzetk6z, régi. A szavak
szerepeltetése esetleges.

n.-mn

A nyelvtani részben ismertetik a "si" visszahaté névmast. Az olvasmanyban szerepel a mia (enyém), lia (6v€),
de nem szerepel a sia (sajat) visszahatd névmas. Tovabbi magyardzatot nem kapunk hasznalatara, pedig ez
okozza a legtobb hibat. Hasznalatanak pozitiv kifejtését Szerdahelyinél mutatom be.

A fentiek alapjan azt mondhatjuk, hogy ebben a nagyon sikeres konyvben néhiany melléfogds van. Ezt
azonban egy jo, de akar kozepes képességli tanar a gyakorlatban nagyon konnyen tudja korrigalni. Az
alapelv, miszerint az ¢lébeszédben hasznalt minimalis szokincsbdl all az olvasmany szovege, minden kritikat
zargjelbe tesz.

A tanfolyam kazettan is hallhat6. A szovegmondas nagyon szép. Harom dal is elhangzik, ezek zenéje,
eldadéasa nagyon ¢élvezetes.

Az alapfoku tanfolyam utan ajanljak Spomenka Stimec (STIMEC 2002) munkajat. Oktatéasi gyakorlatomban
nagyon sikeres volt hasznalata. A szerzd o, eszperantdul eddig 5 regénye jelent meg. Horvat nyelven is tobb
konyvet publikalt. Munkaja egyszer(i, olvasmanyos, didaktikailag megfeleld. A targyalt témak kivalasztasa is
a sikeres:

--  Egy eszperantista naplojabol
--  Egylevél

-- A vendég

-- A palyaudvaron

--  Eszperant6 nyelvii konyvek
--  Eszperant6 a radioban

--  Eszperant6 nyelvii (jsagok
--  Anna (baratnd)

-- Ingyenes szallas

--  Eszperantoul besz¢lo gyerekek
--  Készilddés a kongresszusra
--  Kongresszus utan

-- Azeszperantd az interneten

Ezek az olvasmanyok alkalmasak az igazi eszperantd stilus bemutatisara, a torténetek konnyen



dramatizalhatok.
5.4 A NEGYEDIK KORSZAK KB. 1990 -
Az mformacidtarolas és feldolgozas mindennapiva valasaval egészen 1 lehetdségek keletkeztek.
5.4.1 Vide6 tananyag

5.4.1.1 Magyar videoé eszperantoul

Magyarorszag uttord volt a video nyelvtanfolyam eszperantositasaban. A szinkronizalast az eszperantistak
mellett kivalo szinészek végezték.

Az évtized kdzepén [nyolcvanas évek - B.I.] megjelent a Késziiliink a nyelvvizsgara!
cimii angol, német, orosz, francia, spanyol, eszperantd és magyar mint idegen nyelv
tanitasat segité videosorozat tanari kézikonyv, hangszalag és tobb nyelv esetében kisegitd
munkafiizet kiséretében. (POOR 2001:76-77)

Magam ¢és fiam is részt vettink a nyelvtanfolyam szinkronizalasaban, 1983-ban. A videosorozat néhany
mulatsdgos eseményt mutat be. A témak: Egy este tévé nélkiil, Fogorvosnal, Sportkozvetités stb. Ezt az
anyagot jelenleg is hasznaljak tobb nyelviskolaban a kozEépfoka nyelvvizsgara valo felkészitésnél. (Habar az
abban szerepld szolgaltatas ara, mmnt példaul a buszjegy¢ igencsak megvaltozott).

5.4.1.2 Maz

A BBC altal az angol nyelv oktatadsara Iétrehozott tananyag eszperantd nyelvii valtozata: videokazetta 12
leckével, szovegkonyv, egy kazetta az énekekkel, valamint a kiilon megvasarolhatd gyakorlofiizet.

Ez a tananyag nemcsak csoportos, hanem egyéni tanuldsra is alkalmas. Ennek egyik extrém példaja, amikor
Belgium vallon teriiletén egy eszperantoul még nem tud6 tanarnd iskoldjaban a gyerekekkel egytitt tanult meg
ennek a kazettdnak a segitségével eszperantdul €s azutdn a belgumi flamand nyelvii oostendei
eszperantistakat latogattak meg nyelvgyakorlas és koz0s tengerparti id6toltés céljabol. (A zagrabi eszperantd
kongresszus egyik belga résztvevijének kozlése alapjan).

A kazetta egy szines rajzfimet tartalmaz. A torténet nagyon mulatsadgos, altalanos emberi tartalmakat fejez ki.
Egy foldonkiviili latogat el egy kiralyi csaladhoz €s segitségével a kiralykisasszony és a kertész egymasra talal.

A szereplok hangjat lengyel szereplok adjak nagyon jo kiejtéssel. A filmben a torténet Gsszefliggd, de
helyenként rovid nyelvtani magyarazatok szakitjdk meg. Ezek a tanult nyelvtan Osszefoglald jellegli sémai,
amelyet egy torténeten kiviilallo rajzfigura mond el, helyenként nagyon mulatsdgos médon.

A szovegkonyvben a fim teljes szovege szerepel, valamint modszertani tandcsok, néhany Gsszefoglald
gyakorlat és a tanult szavak indexe.

Bér az eredeti tananyag az angol nyelv oktatasara késziilt, ezért az eszperantoban joval kevesebb problémat
jelentd szerkezetek begyakoroltatasa talan indokolatlannak tiinne, mégsem lett volna szerencsés megbontani
¢s atalakitani a tananyagot. Ez alol csak egy esetben tettem volna kivételt.

A kio? [mi?] kérd6szo és az arra valaszold tio [az] tanitdsa nem szerencsés. Ennek oka az, hogy az
eszperantOban a hatdrozott ramutatds kifejezésére a tiu [az] szokédsos, a mutatott targy nevének
megismétlésével, vagy az egyes szdm harmadik személyll alak: gi [az]. A tio mutatdszot inkabb arra
hasznaljuk, hogy egy egész mondatra vagy mondatrészre utaljunk, de ennek ismertetése nem lehet a kezdd
leckék targya. Hogy az egész kérdéskort jobban lassuk, nézziikk meg, mit mond errél Haszpra:



Személyre ¢€s targyra altalanosan, tovabba mondatra: kio? (mi? micsoda?), kio (ami), tio
(az): kio estas tio, kio estas en la cambro? (mi az, ami a szobaban van?), kion vi
lernas? (mit tanulsz?), Mi lernas Esperanton, kio estas tre utila (eszperantoul tanulok,
ami [ti. az eszperantdul tanulas, vagyis kio az egész mondatra vonatkozik] nagyon hasznos.
Személyre és targyra egyénitden, tovabba fonévre: kiu? (Ige eldtt: ki? kicsoda?, fonév
elott: mely[ik]?), kiu (aki, amely[ik], tiu (az a[z] ...): kiu estas tiu knabo, kiu sidas sur
tiu benko? (kiaz a fit, aki azon a padon il?), kiu knabo sidas tie? (melyik fia Ul ott?), mi
lernas Esperanton, kiu estas tre utila (eszperantdt tanulok, amely [ti. az eszperantO]
nagyon hasznos). ... (HASZPRA, 1999:16)

Tobbszor és teljes megelégedettséggel hasznaltam a Mazit oktatasi gyakorlatomban, azonban ennél a résznél
nem kovettem az eredeti tananyagot.

Az angol eredeti miatt van egy masik szokatlan rész is. Az eszperantd kérddszavak oktatasanak szokasos
sorrendjétdl eltér az, amikor mar a masodik leckében az Gsszetett kérddszavakkal talalkozunk: de kie vi
venis? [honnal jottél?] illetve el kiu lando vi venis? [melylkk orszagbdl jottél?]. Ez azonban teljesen
helyénvalonak tiinik abban a szovegkoryezetben.

A gyerekek oktatdsa a Maz tananyaggal nagyon sok formaban torténhet. Lehetne masoli azt a tanitasi
format, amit Jelly Viktor alkalmazott iskoldjaban. Err6l a magyar televizioban egy sorozat is késziilt, ezt
tObbszor megismételték.

Eszperantoul a gyerekek tanitasat egy kiadvany segiti:

Mazi en Gondolando - Esperanto, Ekzercu kaj Ludu. Autorino - Barbara Chmielewska. Kunlaboro:
Roman Dobrzynski kaj Stefan MacGill. llustrajoj - Ewa Michen - Ulicka. Kopirajto: BBC, Tommy kaj
Internacia Esperanto-Instituto. Eldonisto: Tommy 1996

Ez a gyakorlo flizet a gyerekek szamara készilt. A 93 oldalt tartalmazd kotet nagyalaku lapokbdl illetve
kartonpapirbol all. Ezeken tobbszinii rajzok, az elsd rész nyelvtanat gyakoroltatd feladatok taldlhatok. A
gyerekek kivaghatjak és Osszeragaszthatjdk a rajzokat. EzErt ez a kdnyv csak egyéni felhasznalasra valo.

A szerzd az abécé gyakoroltatd énekkel kezdi a konyvet, ami a gyerekek megszolaltatasara kivaloan
alkalmas. A 8. oldalon van az els6 kivagando kép. A gyerek az ujjara hizhatja a képet €s szerepelhet mint
Karlo, Silvja vagy a torténet mas szereploje. Eljatszhatja az egész elso jelenetet "Kiu vi estas?"” [Kivagy?].
A konyv 94. oldalan tanacsokat kapunk, hogyan hasznaljuk szereplésre ezeket a papirbol kivagott figurakat.

Hogy a gyerekek a torténet és a mindennapi €let szokincsét kapcsolatba hozzak, a szerz6 egy igazi kislany
fotojat és néhany, az otthonunkban vagy az iskoldban eléforduld targy nevét is bemutatja. A 65. oldalon
néhany szines, kiilonb6zo formaju allat taldlhato, amelyekkel a szinek gyakorolhatok.

Az utolsé oldalakon kiilonbz6 jatékok vannak, amelyekkel a gyerekek nyelvtudasat lehet ellendrizni. Ezutan
talalhatd egy felhivas a Nemzetk6z Levelezd Eszperantd Klubhoz valod csatlakozasra, amelynek Mazi barati
kore is van.

5.4.1.3 Pasporto

Ezt a tananyagot az eszperantistak sajat er6bdl alkottdk meg (GUBBINS, PAUL: Pasporto al la tuta mondo.
1998). A torténet egy kiilfoldi eszperantista amerikai kalandjain alapul. Tapasztalt eszperantistdk szaméara
szamos mulatsagos célzast tartalmaz, azonban egy kezdonek ez még nem ad elég motivaciot. Hasznalatarol
keveset lehet olvasni az eszperantd sajtoban, a Mazi nagy sikere miatt nem tudott idaig érvényre jutni.



5.4.2 Multimédias szamitégépes anyag

5.4.2.1 Esperom

Ez a CD mindent meg akar mutatni, ami az eszperantdval kapcsolatos. Van benne: nyelvtanfolyam, az
eszperanto kultlirdjdnak bemutatasa stb.

5.4.2.1.1 Npyelvtanfolyam

Részlet a németek szamara késziilt nyelvtanfolyam 9. leckéjébdl

5.4.2.1.1.1 Alecke szovege:

PLANOIJ[...]
Vorlesen [ide kattintva hallhaté az olvasmany szovege]
e Nu, Peter, ¢u mi sukcesis fari la mternacian Esperanto-kongreson interesa por vi?
Cu vi akompanos min en la sekva somero?
Peter ankorati ne findecidis (fin-decid-is).
° Mi ja intencis ferii vintre, eble januare ali februare. Vi scias, ke mi volonte
okupigas pri vintra sporto!
e  Tion vi ankall povos fari. La Universalaj Kongresoj datiras nur iom pli ol unu
semajno, tiel ke restos al vi ankoratl tri semajnoj da ferioj.

5.4.2.1.1.2 A gyakorlat:

Kontrolliibungen
1.
Erklare nachfolgende Worter auf Esperanto!
Beispiel: panujo: Tio estas ujo, en kiu estas pano.
paperujo, hundaco, programero, sonorilo, besteto, taskaro, sagulo, kuracilo.
2.
Setze die fehlenden Endungen ein:
Mi proponas, ke vinunir ___ hejmen!
- Lidecidis, ke Sienven _ en la cambron.
- Paul 8ajnas esti la plej malalt .
- Cuvi opinias la teatrajon interes__ ?
- llisentis sinlac_ .
3.
Schreibe emem Demer Freunde enen Brief {iber Deinen bevorstehenden Urlaub! Nutze
dazu die folgenden Fragen:
- Kiam vi mtencas ferii?
- Kien vi veturos? Cu la unuan fojon tien?
- Kun kiu vi pasigos la feriojn?
- Kion vi planas fari dum la feriaj tagoj?
- Kiom da tagoj virestos?
- Prikio vi okupigas vespere?
Beachte dabei die Briefform (Anrede, Datum, Verabschiedung)!

5.4.2.1.2 Eszperanto nyelvii zene
Az aldbbi, az eszperantistak altal kedvelt zenekarok lemezeibdl mutat be néhany dalt:

e Kajto 4 szam teljes terjedelemben, 14 szam 30 masodpercben a Tohuvabohuo lemezbdl



e Solo 3 dal

¢ Tutmonda Muziko 12 dalb6l 30-30 masodpercben
® Vizagoj

e Jxak le Puil

o Tutti Frutti

® Jacques Yvart

e Flavio Fonseca

54.2.13  Egyéb meniipontok a lemezen: nyelv, nyelvtan, szotarak, radio, szervezetek, folyoratok,
olvasmanyok, konyvtarak, biblia, Internet

5.4.2.2 Transparent Language
www.learning-a-language.co.uk/products/101.html

Professzionalis nyelvtanfolyam. A Tansparent Languages 101 nyelvre dolgozott ki tanfolyamot. A nagyobb
nyelvek esetében ez komplett nyelvi kurzus. Egyik tizemmddban a tanuld latja egy lecke szovegét. Ha akarja,
szavanként vagy mondatonként hallgathatja meg. Mikdzben a szoveget hallgatjuk, az éppen kimondott szonal
megjelenik a sz6 angol forditdsa. Egy masik ablakban a sz6 nyelvtanaval kapcsolatos 0sszes informaciot
kaphatjuk meg. Innen eljuthatunk a nyelvtani 0sszefoglaloig is. Egy masik {izemmodban egy videos torténet
pereg le elbttiink a fenti modon, ezt is barmikor megallithatjuk. Ezenkiviil még sokféle gyakoroltatd feladat is
talalhat6. Az eszperantonal ilyenek: keresztrejtvény (crosswords), szavak beillesztése: a helyes sorrendnél
z0ld szintire, a helytelennél pirosra valtozik a sz6 (Plug-n-Play), szavak helyes sorrendbe rakasa
(unscramble), kihagyott szo befrasa (vocabulous)

A kisebb nyelveknél csak egy 10 leckebdl allo tanfolyamot dolgoztak ki Egy kis izelitd az eszperantd
nyelvleckébél Erdekessége, hogy ismert eszperantistik neveit hasznalja (a mar emlitett Spomenka nevét) a
dialogus szerepldiként.

Dialogoj por peti Direktojn, Tempon

Sinjoro Lapenna: Pardonu min, mi perdigis.
Virino: Kien vi deziras iri?

Sinjoro Lapenna: Mi sercas la Kongresejon.
Virino: Je la sekva vojkrucigo, iru dekstren.

Spomenka: Kioma horo estas?

[lan: Estas tagmezo.

Spomenka: Cu vere? Mi supozis ke estas ¢irkai la dek unua kaj duono.
[lan: Via horlogo malfruas.

Lidja: Kiam la filmo komencigos?

Yao: Cirkati la oka kaj duono.

Lidja: Nine deziras malfrui. Ni foriru je kvarono antai la oka.
Yao: Lati mi, la sepa kaj duono estus pli bona.

5.4.3 Internetes taneszkozok portalja
Az Internet az eszperantistdk fontos eszkéze lett. Megkonnyiti a gyors, egész vildgra kiterjedd



kommunik4ciot, igy az egész vildgon szétszortan ¢€l6 eszperantistdk konnyen kapcsolatba tudnak keriilni
egymassal, és nyelvi kozosséget tudnak alkotni. A nyelv megfeleld szinti oktatdsa nagyon fontos feltétele
annak, hogy ez a k6zosség novekedjen és fejlodjon.

Az otthonrdl valo tanacskérés €s tanacsadas jo az oktatonak €s a tanulonak. Az oktatd szabad idejében
javithatja a tanuld dolgozatat.

Az eszperantd mternetes tanfolyamokrol valo attekintést megkOnnyiti az Edukado.net projekt.
(www.edukado.net). Ez az alabbi modon tagolodik:

Tanulas
Taneszk6zok katalogusa
Letolthetd leckék
Nemzetkozi Vizsgak
Tudnivalok
Vizsgahely
Kommunikacio
Oktatasi Segitség
Tanfolyamok
Iskolak
Tanfolyamvezetok
Tanfolyamokhoz vezetdt keres
Hirdetés
Levelezési szolgalat
Oktatasi Forum
Ko6z0sség
Az Edukado.net sigo
Informaciok
Technikai eszk6z0k
Vendégkonyv

5.4.3.1 Taneszkozok

A taneszk6z0k kataldgusa leirja az adott eszkoz jellemzdit. A felhasznalomak a véleményét is kozli, értékelési
skala 1 és 5 pont kozotti.

A taneszk0zok keresési kritériumai:

Az alkalmazott modszer: fonetkkai, nyelvtani, ének, beszédértés, szotanulds, rodalmi, jaték, vegyes,
mozgalomtorténet, beszEltetd, vers, teszt, fordito,

fok:  kezdd, kozép, haladod
¢életkor

a tanulok anyanyelve



5.4.3.2 A letoltheto leckék katalogusa

Lehetové teszi, hogy egy-egy kidolgozott leckéhez barki hozzaférhessen. Jelenleg 185 kiilonb6z6 lecke
talalhat6 itt. Egy lecke néhany oldalas és kiilonbozd nyelvtani, lexikai, témakat targyalhat. Lehetnek kiegészitd
anyagok vagy gyakorlatok valamelyik taneszkdz hasznilatdhoz. Itt talalhatok tesztek is €s ellendrzo feladatok
megoldassal vagy anélkiil. (Néha a megoldasért kiilon kell frni a rendszer feliigyeldjéhez).

5.4.3.3 Nemzetkoz Vizsgak

Kongresszus és nagyobb rendezvények alkalmabdl a vizsgabizottsag vizsgakat rendez. Az alapszintii vizsgat
mternetes kapcsolaton keresztiil is le lehet tenni.

5.4.3.4 A pedagogiai konzultacio

A nemzetkozi vizsgakhoz ad segitséget. Kozli a mar lezajlott vizsgak vizsgatételett.

Az ndul6 tanfolyamokhoz itt lehet jelentkezd tanarokat keresni.
5.4.3.5 Internetes tanfolyamok

5.4.3.5.1 Lernu!
http://www.lernu.net

Lernu.net tobbnyelvii tanfolyam, jelenleg (2003-11-16) az aldbbi nyelveken (jelolésik a nemzetkoz
szabvanyok szerint) segiti a tanuldkat (a tanulok szamaval egyitt):

en: 1254, eo: 1197, es: 291, pL: 166, pt: 141, ru: 138, de: 136, fi: 111, nk: 65, It: 62, zh-tw: 58, fi: 53, sv: 49,
sk: 24, he: 20, zh-cn: 20, cs: 18, no: 16, tr: 13, da: 9, ja: 9, sr: 3, uy: 1

FeltiinG, hogy az angol és az eszperanto segitségével tanulnak legtobben. Az angolt az magyarazza, hogy még
csak 23 nyelvre dolgoztdk ki a segitséget. Az eszperantd nagyaranyl hasznalatit a halad6 tanfolyamok
magyardzzak.

Jelenleg a lernu! négy kiilonb6zo tanfolyamot tartalmaz.

5.4.3.5.1.1 Ana Pana

--  Ana Pana: 8 részben egy huszonegy éves lany hétkdznapjait meséli el. A leckékhez rajz, hanganyag
tartozik. A leckék felépitése

-- Azj szavak eszperantd - valasztott nyelv
--  Magyarazatok a valasztott nyelven

--  Szoveg és hanganyag, a gyakorlatok elkiildése a segitének. A segitd valaszol a tanulonak 24 6ran
beliil, kijavitja a hibakat, kommentalja a megoldast.

--  Ellenérzés. A V jellel jelolt helyekre a leckében tanult szavakat vagy nyelvtani informaciot kell befrni.
A hibatlan mondatok kizoldiinek! Néhany sornyi minta a 6. leckébdol:

Mi nun estas en la lasta jaro antaii ol mi V studi ée universitato. Estas iom malfacile scii kion mi
satus V tie. V. E& malpli facile scii kio mi V farigil Cu programisto, éu V , ¢u aspektigisto,
flegisto?

5.4.3.5.1.2 Ana talalkozas ai

Ana taldlkozasai (8 részben): a baratndjével, az anyjaval reggel, teniszpartnerével, osztalyaval, testvéreivel
délutan, baratjaval, apjaval este, kinai baratndjével az interneten. A leckék szerkezete boviilt a
parbeszédes gyakorlattal az alabbi minta szerint.



Dialogekzerco por parto 2
Bonvolu krei dialogon kun Zam. Ciam finu per demando kiu kongruas kun la respondo de
Zam. Se vi ne scias kion skribi e 1u linio vi povas meti la muson super "Helpo" kaj aperos
kelkaj ekzemploj. [Alkoss parbeszédet Zammal Olyan kérdést irj, amely 0sszhangban
van Zam valaszaval. Ha valahol nem tudod, hogy mit frjal, vezesd az egeret a sugo folé és
megjelenik néhany példa.]

Zam: Bonan matenon! Kiel vi dormis ¢i-nokte?
Vi: Mi tre bone dormis. Cu ankati vi?

Zam: Mi bonege dormis. Sed ne sufice! Mi devis ellitigi je la kvina kaj duono. Estis terure.
Kiam vi ellitigis?
Vi: Mi ellitigis iom post la oka. Kiam vi enlitigis?

Zam: Mi enlitigis je kvarono antati la dua, alivorte unua kaj kvardek kvin. Kio pri vi?
Vi Mi enlitigis sufice frue. Kion vi kutime mangas matene?

Zam: Matene mi mangas nur fruktojn, ion alian mia organismo ne volas komence de la
tago. Kion vi preferas kiel matenmangon?
Vi: Kutime nur kafon kaj eble bulkon. Kion vi faras kiam vi matenmangas?

Zam: Kiam mi matenmangas mi spektas novajojn en la televido ati legas gazeton. Kaj vi,
kion vi faras dum vi matenmangas?
Vi: Nenion specialan fakte. Pri kio vi songis?

Zam: Ci-nokte mi songis ke mi ludas tenison kaj ke mi bonege ludas. Subite venis iu
grandega policisto kaj kaptis min ¢ar mi tro bone ludis. Estis tre stranga songo... Cu vi
songis ion?

Vi: Mi pensas, ke ne, almenati mi ne memoras ion

Zam: Interese.. Tempo por labori. Gis, amiko!
Vi: Bone laboru, gis!

Ebben a gyakorlatban kétféle valasz jelenik meg, egy igenld €s egy tagadd. Ez segithet a sajat valasz
megfogalmazasaban, de a tanulonak le kell frni, mert nem masolhatd. A tanul6 altal felteendd kérdéshez el
kell olvasni a kdvetkezd valaszt. Erre is javasol a sugo kétfele megoldast. A parbeszéd blokkot el lehet
kiildeni a tanul6 segitdinek, ahol azok kiyjavitjak és visszakiildik.

5.4.3.5.1.3 Ifjus agi kongresszuson
Az ifjisagi kongresszuson: 12 részben 3 fiatal baratkozasat, szerelmét (!) meséli el.

5.4.3.5.14 Gerda eltiint

Detektivtorténet 744 szobol allé szokincesel. A szerzd Claude Piron az alabbi szempontokat tartotta
szem elott:

o motivalni a tanulot

¢ miné¢l gyakoribb a sz6, annal hamarabb kell hasznilni



® a sz0 ismétlése kiilonbozo szovegkornyezetben torténjen

® a legszigortibban lecsokkenteni az egy leckében megtanuland6 ismereteket

5.4.3.5.1.5 Vizsgalehetéségek

A tanfolyam elvégzése utdn a halon keresztiil alapfoku vizsgat tehet a hallgato. A vizsga elott lehetéség van a
tanult szavak és nyelvtan atnézésére. Egy minta a vizsgafeladatok megoldasabol:

Rezulto de lingvoekzameno, nivelo A (baza)
Plej malsupre vi vidos viajn poentojn.
Rezultoj, demando post demando:

1. Demandovortoj

Diru al mi, kio estas tio? Cu tio estas kato? Korekte!
Cu vi bone fartas? Ne, mi havas kapdoloron. Korekte!
Kiam li revenos? Post tridek minutoj. Korekte!
Cu vi komprenas Esperanton? Jes, mi komprenas. Korekte!
Kiel vi fartas hodiati? Korekte!

2. Prepozicioj

Ekzistas rekta trajno de Moskvo al Pekino. Korekte!

Ni ¢iam kantas kun gojo. Korekte!

Plirapidas sendi mformojn per mterreto, ol paperposte. | Korekte!

Dum kvin jaroj mi logis en alia lando. Nekorekte (Devus esti
"Antaii")

Mi bone mangis ¢e miaj gepatroj. Korekte!

3. Afiksoj

Leteron skribu per skrib ilo . Korekte!

Mi ek lernis Esperanton antati du monatoj! Korekte!

Infanoj iras al lern ejo . Korekte!

Granda domo estas dom ego . Korekte!

En Parizo logas (multaj) pariz anoj . Korekte!

4. Personaj pronomoj

Ana Satas kanti kaj §i bone kantas. Korekte!

Saluton! K1 vi estas? Mi estas Sonja. Korekte!

Mi havas tranCilon, sed mi ne scias kie gi estas nun. Korekte!

Karlo ploras ¢ar li perdis sian monujon. Korekte!

Mi vidas la knabojn, ili Ciyj kuras. Korekte!

5. Verboformoj

Mirenkont is lin antati multaj jaroj. Korekte!

Hierali mi kant is dum du horoj. Korekte!




Kie vi labor as nun? Korekte!
Post kelkaj minutoj komencig os la televid- Korekte!
programo.

Ni forvojag os morgat. Korekte!
6. Objekto

La mondo estas bela - . Korekte!
Mi deziris al §i bona n apetiton. Korekte!
Mi vidas hundo n . Korekte!
Sipensas prili- . Korekte!
Mi parolis kun mia - bona amikino. Korekte!
7. Komparado

Muso estas malpli granda ol kato. Korekte!

Io estas pli ol nenio. Korekte!

Birdoj flugas malpli rapide ol aviadiloj Korekte!
Elefanto estas pli granda ol kato. Korekte!

Avo estas la plej juna persono en nia familio.

Nekorekte: (Devus esti "malplej")

8. Adjektivoj kaj adverboj

Hierati estis malvarm a tago, ¢u ne? Korekte!

Tio estas bon a ideo. Korekte!

Morgati estos varm a vetero lati la veterprognozo. Korekte!

Somer e mi multe promenas. Korekte!

Bon e ke vipovas veni. Korekte!

9. Legkapablo

Knabo inda farigi amiko. Korekte!
Car §i ne scias kion fari pri la peto sendi foton de si mem. Korekte!
Tre bela amikino de Anjo. Korekte!
Ihi direktis la rigardon al Si. Korekte!
Car §i volas interSangi leterojn en lingvo, kiun §i komencis lerni. Korekte!
10. Auskulta kompreno

Fakulon pri super-naturaj aferoj. Korekte!

"Mi ne komprenas. Cio devus funkcii bone." Korekte!

Li ekmalsanigis kaj ne plu povis stari. Korekte!

Maljuna kaj vira. Korekte!

"Nun vi vidos ion interesan." Korekte!

Rezulto

Viaj poentoj: 48 (E1 50. Sukceslimo: Maksimume unu eraro en ¢iu parto. )




Rezulto: Pasis
Via tempo: 12 minutoj kaj 42 sekundoj

Viaj komentoj
Ni gojus se wvi povus sendi al ni viajn komentojn pri la ekzamenoj al
ekzamenoj@lernu.net (bonvolu ankati aldoni informojn pri kiu ekzameno vi faris).

5.4.3.5.2 Kurso (Braziliabol)
http//www.cursodeesperanto.com.br/eo/index.html

A szamitogépes tanfolyamot a halorol le lehet tolteni és installalni is kell. A tanfolyam eredetileg portugaloknak
késziilt, de mar legalabb 10 nyelvre leforditottak. A kezeld feliilet nyelve egy kattintassal kivalaszthato.

A leckékhez feladatok tartoznak, amelyet a regisztralt tanulok megoldhatnak és elkiildhetnek a segitének. A
tanulok kyavitva visszakapjak a feladatot. A tanulok regisztracios dijat fizetnek.

5.4.3.5.3 Kurso (hollandoknak)

http//www .xs4all.nl/~wvganswk/

Ez egy egyszemélyes tanfolyam. Létrehozoja és ilizemeltetdje a holland Wil van Ganswik. Személyesen
foglalkozik minden tanuldval, feladatot ad nekik €s kyjavitja a bekiildott dolgozatot. Ehhez csak egy honlapra
¢s elektronikus cimre van sziiksége. A modszer nyelvtani-forditd. Hatdsossagat az adja, hogy a tanulok
Osztonzést, tanacsokat kapnak az eszperantd gyakorlatban valoé hasznalatira. Ennek a sikeres tanfolyamnak
van egy angolok szamara késziilt valtozata is.

5.4.3.5.4 Verda Koro (angoloknak)
http://donh.best.vwh.net/Esperanto/Kursoj/Verda Koro/

Az értekezésben mar targyalt konyv talalhato ezen a helyen. Az eszperantd szoveget szolista, feladat, béséges
angol nyelvii magyarazat kiséri. Az elsd két lecke hanganyaga letolthetd. A feladatok megoldasanak
problémaival a szerz6 kozvetleniil megkeresheto.

5.4.3.5.5 Tanfolyam (magyaroknak)

http://www.eszperanto.hu/tanfolyam cimen taldlhat6. Létrehozoja a Budapesti Eszperant6 Haz. A
tanfolyam nyelvtani- fordito jellegli. A tanfolyam szerkezete:

Menii Szojegyzek
Tanulasi itmutato Gyakorlatok
Nyelvtan Hattérolvasmany
részletesen Ellen6rz0 teszt
Osszefoglald Haz feladat
Olvasmany Hogyan tovabb?

A tanfolyam az eszperantd nyelvtanra koncentrdl. Ugyanakkor érzddik a Zagrabi-modszer hatasa, mivel a
kommunik4ciohoz legsziikségesebb szavakat, kifejezéseket és nyelvtani elemeket tanitja eloszor.



A tananyag erdssége, hogy a nyelvtant nagyon jol hasznalhato, gyakorlatias példakkal vilagitja meg. Minden
leckéhez tartozik egy magyar-eszperant6 szolista is. Ezzel a magyarrol eszperantora valo forditast igyekeznek
mar a legkorabbi idOponttdl kezdve eldsegiteni. Rendkiviil 6rvendetes az a tdrekvés, ahogy egy-egy nyelvtani
jelenséghez magyarazatot fliznek, ugyanis itt figyelembe veszik a magyar anyanyelviiek tipikus hibait, amit a
magyar nyelv szelleme sugall a gyakorlatlan nyelvhasznalonak. A nyelvkonyvek terjedelme ezt nem engedi
meg, de az Internet vildgaban a sokirdnyl magyarazat nem jar semmilyen veszteséggel, nincsenek terjedelmi
korlatok. A tanfolyam készit6i erre raéreztek €s nagyon jol ki is hasznaljak.

A részletes nyelvtani magyarazatok mellett Osszefoglald magyardzatot is kaphat a tanuld a megfeleld
meniipontnal.

A program szokikérdezd funkcioval is rendelkezik. Sajnos a tanulonak be kell gépelni a szoveget. Ha jol
valaszol, dicsérd szavakat olvashat. Szivesebben hallanam inkabb a sz6 mintaszer( kiejtését.

Az olvasmanyok eléggé életszerliek. Az olvasmanyt a tanuld lefordithatja mondatonként. Minden mondat utan
megjelenik a szerzok altal javasolt forditas. Az olvasmany mellett magyar nyelven kis torténetek vannak az
eszperant6 irodalomrol, 6sszejovetelekrol, kongresszusokrol, az eszperantd felhasznalasanak lehetdségéirdl.

A kovetkez6 pont az ellendrz feladatok. 15 mondatot kell leforditani, az eredményt 6ssze lehet hasonlitani a
J6 megoldassal. Ha valaki 85%-ra teljesitette a feladatot, — ami tobbszori probalkozassal is torténhet, a gép
ezt nem vizsgalla — az kap egy kédszamot, amit be lehet kiildeni a virtudlis segitdnek. Onnan tjabb
feladatokat kap a hallgato. Egy feladat lehet: irja le a tanul6 a lakasat 10 mondatban.

A tanfolyam tartalmaz hanganyagokat, de véleményem szerint ezzel bOkeziibben is banhatna. Lehetne benne
olyan feladat, ami a hangfelismerés alapjan oldhaté meg.

A tanfolyam még nincs teljesen kész. A tanuloktol valo visszajelzés alapjan lehetne médositani. Els6sorban a
tulzott fraskdzpontiisdgot kellene mérsékekni.

A tanfolyam kifejezetten magyarok szamara késziilt. Nagyon sok vondsdban kozds Szilvasi Laszo
Osszefoglalo eszperanté nyelvtan konyvében taldlhato anyaggal. Ezen a tanfolyamon lathatjuk azt, hogy
mennyivel tObbet ad egy szamitogépes tanfolyam, mint egy hagyomanyos nyelvkonyv. Tovabba azt is
demonstralja, hogy minden nemzeti nyelv szamara érdemes kiilon nyelvkonyvet eldallitani, amelyben a
specialis problémak targyalasra keriinek.

5.5 OSSZEFOGLALAS

Az eszperantd nyelvoktatas gyakorlata a kiilonbozd iddszakokban mas és mas volt. Ennek valamilyen
periodizalasara ez idaig az eszperantoval foglalkozo rrodalomban nem tortént kisérlet. Az értekezésben ez a
periodizalas azon az alapon torténik, hogy milyen csoportok tanultdk, milyen célbol és milyen eszkozokkel az
eszperantot. Ezt a felosztast érdemes volt elkésziteni, mert ez alapjan a vildgban rendkiviil heterogén
koriilmények kozott folyd oktatashoz illeszkedd modszer kivalaszthatd, a mult tapasztalatai hasznosithatok.

Az eszperant6 oktatdsanak torténetét négy periodusra osztom.

Az elsd korszakban a jellemzé vonasok: poliglott tanuldk, nyelvtani-forditd6 médszer, egyéni tanulds, aktiv
nemzetk6zi kontaktus.

A,masodik korszakban a jellemz6 vonasok: tomeges oktatds foként Eurdpaban, direkt modszer, klubok, az
eszperantistak belsd, pl rodalmi €lete.

A harmadik korszakban a jellemz6 vonasok: tomeges oktatas vilagméretekben helyenkénti nagy hullimokban
(Irdn, Kina, Brazilia), tdmegturizmus, tomeges kongresszusok.

A negyedik korszakban a jellemz0 vonasok: Az imformaciotarolas és feldolgozas mindennapiva valasaval
egészen Uj lehetOségek keletkeztek.



6 AZESZPERANTOOKTATAS MODSZERTANANAK IRODALMA

Az aldbbi ismertetésben a szerzok altal adott fobb fejezetcimeket megtartottam. Igyekeztem az eredeti
tipografiai jelolést is megtartani. Csak ott modositottam az eredeti elrendezésen, ahol az értelemzavaro lett
volha. Mint eddig is, a szogletes zardjelben levd szoveg az én forditdisom, magyarazatom.

6.1 RAKUSA

Rudolf Rakusa konyve az "Eszperantd oktatdsanak modszertana" cimet viseli €s 1957-ban jelent meg a
ljubljanai Mladinska Kniga kiadonal (RAKUSA 1970). Az 1970-ben megjelent bovitett kiadasa alapjan
ismertetem a miivet.

Altaldnossagban annyit lehet elmondani, hogy ennck a konyvnek majdnem minden megallapitisa ma is
érvenyes.
6.1.1 Azeszperanto jelensége

Az els6 rész a "Feltételek és problémak" cimet viseli. Itt sz6 esik a tipikus eszperantd tanuldrol, tanarrdl, az
eszperantd konnyliségérsl mas nyelvekhez viszonyitva. Frdemes egy adatot megjegyezniink, amelyet a az
Eszperantd Vildgszovetség Dokumentacios és Kutato Kdzpontjanak anyagabol idéz: Az 1962/63 tanévben
16272 gyermek 563 iskolaban, 32 orszagban tanult eszperantoul.

6.1.2 Altalinos modszertan

A masodik rész az "Altalinos modszertan” cimet viseli. A f3bb elveket az alabbiakban latja:
® Tegyik konkrétta a tanulando anyagot!

Aktivizaljuk a tanulét!

Vegylik figyelembe a fejlodési szakaszokat!
Teremtsiink deris légkort!

¢ A tudas elsajatitasa ¢s megszilarditasa
Ismerteti a tanulasi folyamat jellemz0it, a sikeres tanulds alapjait €s feltételeit, a tanuldsi folyamat szakaszait.
Kitér az oktatasi eszk6zok kivalasztasara és alkalmazasi sorrendjére.

Az oktatasi modszerek koziil emlitést tesz a demonstralasrol, a magyardzatrol, a bemutatasrol, a parbeszédek
formairdl, a tanult anyag elmélyitésérol.

Az oktatasi folyamatnal ismerteti a frontalis, a csoportos, a paros az egyéni oktatast illetve tanulast.

Elemzi az ellenOrzés, a vizsgaztatas €s az értékelés szerepét.
6.1.3 Nyelvpedagdgia

6.1.3.1 Idegen nyelvek és az eszperanté tanitisanak médszertana

A szerz0 attekinti a nyelvtanitdsi modszereket a nyelvtani-forditasi moédszertél kezdve a nyelvi
laboratériumokig és a programozott tankonyvekig.

Erdemes sz6 szerint ismertetni vélekedését az eszperanté oktatisanak modszertanarol:



Mivel az eszperanto eld nyelv, ra is érvényesek azok a torvények, amelyek barmely idegen
nyelv oktatasat vezérlik. A moédszernek figyelembe kell venni a kiejtés, a nyelvtan és a
szotar megtanulasanak konnyi voltat.

Az eszperantd tanulisa és elmélyitése is idOt igényel Ezért alapfokt, kozépfoku és
fels6foku tanfolyamra van sziikség.

Az alapfokt tanfolyam adja meg az alapot a beszédhez, az olvasashoz, az irashoz és a
levelezéshez. Foként a gyermekek szamara ajanlatos a direkt modszer az utanzas és az
ismétlésre vald hajlamuk miatt, hogy megszerezz€k a készséget, mindeniitt ez legyen a
sorrend: hallas, beszéd, olvasas, irds. A tiszta direkt modszerbol menjenek at késébb
a vegyes modszerbe. [Kiemelés télem - B.I.] Az allandé ismétlés mellett az értelmi
tevékenység is kapjon szerepet, mert éppen az eszperantd szabdlyossdga hatdsos
onkontrollt tesz lehetdve.

Az alapfok tanfolyam szokincse (koriilbeliil 600 gyok és képzd) a leggyakrabb szavak
listajan alapuljon, ami azonban nem teljesen azonos a felndttek és a gyerekek esetében. Az
ugynevezett idegen szavak esetében legylink nagyon 6vatosak. A kozépfoku tanfolyam
szokincse legyen 1200 szo.

Az alapfokll nyelvtant induktiv modszer szerint tanitsuk, mert eldbb volt a nyelv €és csak
azutan a szabalyok. A nyelvtant teljesen melldzni azt jelentené, hogy szikségteleniil
eltekintlink az eszperanto jellegzetes elonyétol.

Csak akkor forditsunk egyszeriibb mondatokat a nemzeti nyelvbdl eszperantora, ha mar a
szotari €s a nyelvtani anyag automatizmusa kialakult és a cél nemcsak az anyanyelv
Osszehasonlitas az eszperantdval, hanem a nemzeti nyelvrdl valo tudasunk elmélyitése.

A gyakorlds formai legyenek: utdnzds, valtoztatds, kérdések lancolatban, sorozat,
helyettesités, parbeszéd, tarsalgas, Gjra mesélés, lefras, vita, forditds. Minden oktatési
eszk0z hasznalhatd, amelynek memoriaerdsitd hatdsa van, és amely az eszperantd
megtanulasat gyorsitja.

A tanulok aktivizaldsa legyen az oktatasi modszer egyik legfobb elve.

A tanir uralja a tananyagot €s kertilje a sablonos oktatast.

Az eszperantd oktatasa vezesse be a tanulot az eszperantd vilagaba €s erdsitse szellemi
energiait.

A nyelvi laboratériumok intenziv modszerei, amelyek csak beszEltetni akarjdk a tanuldt, az
eszperantd struktirdja miatt a mi nyelviink szimara nem birnak olyan jelentdséggel, mint a
vilagnyelvek esetében.(RAKUSA 1970:106-108)

6.1.3.2 Az oktatas tervezése

Az oktatés tervezése részben a szerz0 ismerteti az eszperantd oktatasanak céljait: a gyakorlati, a képz€si és
az idedlis célt. A gyakorlati cél: a nyelv aktiv és passziv hasznilatdban a perfekt tudas elérése. Ez a tobbi
nyelv iskolai oktatdsdnal nem érhetd el. A képzési cél lehet az, amit mar Comenius hangoztatott: "Az emberek
nem azért tanulnak nyelvet, hogy az része legyen miiveltségiiknek és bolcsességiiknek, hanem azért, hogy egy
eszkozik legyen, amellyel miiveltséget szerezhetnek €és az masokkal is tudathatjdk." Ezek szerint ha az
emberek mar tanulhak valamit, az legalabb legyen hasznos. Az idealis cél tobb részcélbol all. Az idedlis
gyakorlati c€l: egy nyelv tokéletes ismerete. Az idealis intellektualis cél: a logikus gondolkodas és szellemi
koncentralas fel¢ torekvés. Az idealis kulturdlis cél: bevezetés a népek szellemébe és kulturalis éltébe. Az
idealis nevelési cél: a humanizmus, a népek kozotti megértés, a személyiségnek a szocialis vilagfelfogas szermti
formalasa.

A tanfolyamok tervezésénél néhany fontos dologra hivja fel a szerzo a figyelmiinket. Fontos, hogy el6szor az

ismert dolgokbol és szavakbol imduljunk ki. Vizsgalatai azt mutatjak, hogy a kozépiskolasok nagy rész nem
ismeri azokat a szavakat, amelyekrdl azt gondolhank, hogy kozismertek. Ezek koziil az alabbiakat érdemes



megemliteni, magyarositott formaban: aktualis, gratulal, pardon, patriota, szendator, nacionalista,
univerzalis, historia, projekt, respektal. Ebbol az kovetkezik, hogy az idegen szavak ismeretét nem szabad
tilbecsiilniink. A masik gyakori hiba, ha til sok elvont jelentésii szot tanitunk. Nagyon sok nyelvkonyvbol
viszont hidnyoznak olyan hasznos szavak, mnt példaul: kovetni, teli, majdnem, stb.

Az eszperantd nyelvtandban nehézséget szokott okozni a targyeset hasznalata. Egy jol bevalt modszert
ismerhetiink meg, amelyet F. Faulhaber dolgozott ki. A targyesetet akkor hasznalunk, amikor nincs eloljaro a
kiegészitd szo elott. Ez az eljards megérdemli, hogy minél sz€lesebb korben ismert legyen. (A bonyolult
eredeti tipografiat lehetetlen teljesen visszaadni - B.1.)

Provleciono (de F. Faulhaber)
Temo: la akuzativa finajo.
Kurso: elementa.

Metodiko: interesa provo de F.F. mstrui ¢yn formojn de la finajo -n per unu regulo, lati
unu ekstera (optika) prezentado.

Preparo. Kiam la kursanoj progresas tiom, ke ili komprenas, kio estas substantivo,
adjektivo, verbo, ununombro, multenombro kaj prepozicioj, kaj povas formi frazojn kiaj:

A.

La patro laboras.

Ni promenis.

La avo fumas.

La knabo legas.

Mi skribas.

La turo estas alta.

La benkoj estas longaj

oni klarigu la frazpartojn subjekto kaj predikato.
Poste sekvas plivastigo de la frazo:

B.

La patro laboras sur la kampo.
Nipromenis en la parko.

Il dormas sub arbo.

La nova frazparto nomigas komplemento. Car antaiiiras §in prepozicio, ni nomas 8in
komplemento kun prepozicio. La ekzemploj B konsistas do el subjekto, predikato kaj
komplemento kun prepozicio.

Celo: Kio okazas, se la komplemento estas sen prepozicio?
Prezentado.
C.

La avo fumas cigaron.
La knabo legas libron.



Mi skribas leteron.

Ci tiun komplementon ne antaiiiras prepozicio kaj tial nomigas komplimento sen
prepozicio. La ekzemploj C konsistas do el: subjekto, predikato kaj komplemento sen
prepozicio.

Komplemento sen prepozicio ricevas la finajon -n.

Aplikado.

Nun "per si mem" instruigas la komplementoj pri tempo, datiro, dato, mezuro, pezo, kaj
prezo. Ekzemple:

D.

Li venos mardon.

La patro laboris tri tagojn.

La turo estas alta 50 metrojn.

Mi estos preta la 1-an de junio.

La sako pezas 10 kilogramojn.

La libro kostas 3 guldenojn.

Se oni uzas prepozcion, forfalas la finajo -n. Ekz.

E.

La patro laboris dum tri tagoj.

Li venos je mardo.

Mi estos preta je la unua de junio.

Prepozicio kaj finajo -n ne toleras unu la alian: kie aperas unu el ili, malaperas la alia.
Nun sekvas frazoj kun pli da komplementoj kun kaj sen prepozicio, ekz.:

F.

La patro laboris tri tagojn en la gardeno.

Poste: Adjektivoj akceptas kaze kaj nombre la finajojn de la substantivo.

La bona patro laboris (tri longajn tagojn) en la bela gardeno..

La ekzemploj A-F pendu klare videblaj antati la lernantaro dum la tuta kurso. Okaze de
eraro la kursgvidanto bezonas nur montri al la ekzemploj. Tiel la apliko de la akuzativa
finajo atitomate instruigas.

Rimarko. La "direkta -n" devas esti aparte instruata, ¢ar gia funkcio estas tute alia.

Ekzercado. (Aldono de R.R.)

Kiel "amuzan" parton de la provleciono oni povas aldoni la sekvanajn du kantetojn, sed la
duan nur, se la gelernantoj, jam konas la sufikson -isto, ati ke la du strofoj estu la preparo
por la prezentado de -isto.

La sezonoj

Printempo donas florojn,
somero sunajn horojn,
forkuris jen atitun'

kaj vintro estas nun.



La metiistoj

Panon bakas la bakisto,

Suojn faras la Suisto,

vestoj estas de tajloro,

atiton gvidas la Soforo.

Segojn faras la meblisto,

bildojn pentras la pentristo,

kukon bakas la patrin',

mi rapide mangas gin. (RAKUSA, 1970:119-121)

A fenti példa tanulminyozasa ajanlhat6 az oktatasban. Itt megkiilonbozteti a targyeset irany kifejezésére valo
hasznalatat az 6sszes tobbi alkalmazastol.

6.1.3.3 A modszertan alkalmazisa

A konyv tobbi része hasznos tandcsokat ad a mddszertan alkalmazisira, az oktatasi segédletekre és a
tanulok iskolan kiviili tevékenységének szervezésére.

6.2 SZERDAHELYI

Szerdahelyi Istvan konyve az egyetemi eszperantd szak szamara készilt. Az 1975-ben megjelend jegyzet
kora moddszertani irodalmanak naprakész ismeretét kozh. Az eszperantd nyelvii nyelvpedagogiai
szakszokincsének rogzitésében is szerepet jatszott.

Az elsd rész a korabbi és az akkori nyelvtanitdsi modszereket irja le, az eszperantora alkalmazott példakkal
illusztralva. A tankonyvek elemzése, a kiilonb6z0 gyakorlattipusok bemutatasa figyelemreméltd. Tanacsokat
ad ezek hatékony hasznalatara. Ismerteti a nyelvtanitas pszichologiai tényezoit.

A masodik rész a nyelvi anyag kivalasztasaval €s szegmentalasaval foglalkozik.
A harmadik rész a oktatasi folyamat tervezEsét targyalja.
Az oktatasi folyamat szervezése €s az oktatéasi gyakorlat a negyedik részben kap helyet.

Az 6t0dik rész az eszperantonak az iskolai oktatasban vald torténeti attekintését adja, sok ténnyel €s adattal
azokrol a torekvésekrél, hogy az eszperantd az oktatasi rendszerekben elfogadott legyen. Attekinti az
eszperantd nyelvtanari szemmnariumok ¢€s konferencidk torténetét, a negyedéves szakmai lap (Internacia
Pedagogia Revuo) torténetét.

Részletes bibliografia zarja a kotetet.

A jegyzet kiilonlegessége, hogy nemcsak moddszertani kérdéseket targyal, hanem olyan interlingvisztikai
témakat is megvilagit, amelyek alapjan az eszperantd6 modszertana fejleszthetd.

A konyv ismertetésénél az egyes részek kiilon pontok alatt szerepelnek.

6.2.1 A nyelvtanitas elmélete

Ebben a részben megismerkedhetiink a nyelvtanitds torténetével és az eszperantd oktatdsanak torténetével
Kiilon fejezet foglalkozik a Cseh-modszerrel.

A médszer a nyelvtani és a direkt modszerek kombinacioja, dsszhangban az eszperantd
specialis jellemzéivel. Mig a nemzeti nyelvekben a nyelvtan zavaré labirintus, az
eszperantdban annyira vilagos, hogy egyaltalin nincs szikkség arra, hogy elkeriiljik
tanitasat. EllenkezOleg: az eszperant6 tanitasa nyelvtani kell, hogy legyen. [...] Masrészt a



direkt modszer hatalmas elonyokkel jar: a nyelv azonnali hasznalata beszédben, a tanult
nyelven vald gondolkodasra késztetés, a demonstracioval jaré konnyi és jo percepcio stb.
Mindkét modszer eldnyeit ki akarja hasznalni. (SZERDAHELYT, 1975:79-80)

Az eszperantd szempontjabol kiemelkedd fontossagot tulajdonit a szerzo a pszichologianak.

Pszichologiai tendenciak

Pszicholingvisztika

Az eszperantd generativ nyelvtananak kidolgozasa forradalmi tett lesz €s minden bizonnyal
komoly fejlodést jelent az eszperantd oktatasanak moddszertandban. A modszertan
kutatdja a beszédaktus olyan szinti analizisét latja a generativ nyelvtanban, amely képes
felfedni a felszini struktirdkat létrehozo mélyszintii szabalyokat. A beszédaktus komplikalt
logikai-nyelvi funkciok targyiasult eredménye. A kiilsd szemle¢ld — kovetkezésképpen a
tanar is — csak az eredményt képes értékelni és megvizsgalni, mert nem ismerheti azt a
mechanizmust, ami az eredményt létrehozta, azaz ebbdl a mechanizmusbdl csak annyit tud
megfigyelni, amennyit az eredmény jellegébdl ki tud kdvetkeztetni. |...]
Kovetkezésképpen, ha a generativ nyelvtan megnyitna eldttiink a nyelvi megnyilvanulasok
letrehozasanak torvényszeriiségeit, akkor egy olyan kulcs birtokdba jutnank, ami
megnyitnd szamunkra a mostanaig bezart ajtokat: betekinthetnénk a beszédaktus generalas
titkos mithelyébe. Ezek az {j ismeretek gyOkeresen megvaltoztatndk a moddszertani
gondolkodasmoédot: altaluk lehetové valna a szokincs és a nyelvtan hagyomanyos
eszmerendszerébdl és szabalyrendszerébdl atmenni a grammatikaeltti és szovegelotti
allapotok vizsgalataba. [...]

Ily médon a nyelvészeti szempont Osszekeveredik pszchologiai elemekkel, és éppen
ebben a sokoldali formaban jelentkezik a modszertanban, mint alapvetd elméleti
komponens.

Attekintve az akkori szakirodalmat, szamara Galperin intellektudlis tevékenység elmélete mutatkozott
ranyadonak:

E szerint az emberek intellektualis tevékenysége a kiilsd tevékenységekbdl szarmazik. Az
atmenet a kilsé tevékenységbdl a mtellektudlisba bizonyos szakaszokban torténik
("belsdvetétel"):

o atevékenység kiils6 feltételeiben valo tajékozodas

e kiils6 tevékenység — beszédtevékenység

e kiilsd tevékenyseég leirasa (v0. Goumn-modszer!)

e leroviditett beszédtevékenység

e tudatos mtellektualis tevékenység

e automatikus mtellektualis tevékenység
A Kkisérletek azt bizonyitottdk, hogy ez az algoritmus a legrévidebb ¢és a leggyorsabb 1t az
ismeretek ¢és tudnivalok elsajatitdsanak utjan.
Ebben az algoritmusban megolddédik a médszertan nagy dilemmaja: a tanulds tudatos és
Osztonods elemei kozotti viszony.
Ha most visszatekintink a pszicholingvisztika szemiivegén at a két szElsdséges
hagyomanyos mddszertani koncepciora, a direktre ¢€s a nyelvtani-forditoira,
megallapithatjuk, hogy a direkt modszer a behaviorizmus pszicholingvisztikai
koncepcidjanak felel meg. A direkt modszerben a tanuld alkotd aktivitdsa a mmnimumra
redukalodik, nem jut ismerethez, tudashoz. A "direkt"-istanak az alap a beszédszokasok
haloja, és nem az intellektudlis képesség rendszere. A figyelem bizonyos nyelvi modellek,
meghatarozott nyelvi eszk6z0k hasznalatara 6sszpontosul. ...
A nyelvtani-fordit6 mddszer az asszocidcidos koncepciot tikkrdz, ami szerint a



nyelvhaszndlo tudatiban a nyelvtan €s a szokincs leltardnak masolata létezik, hasonlo
formaban szervezve, mint példaul a tankonyvek ragozasi tablazatai. Ebbdl kovetkezne,
hogy a nyelvtant és a szavakat tanulva az emberek elsajatitjak a nyelvet és a beszédet.
Hogy milyen nyomorusagos eredményhez vezet ez a hamis koncepcio, az szeles korben
koztudott. (SZERDAHELYT, 1975:119)

Szerdahelyi az eszperantd oktatdsara a komplex-aktiv mddszert javasolja. A mdédszer alkotdelemeit igy
magyardzza a kdvetkezo rész bevezetésében:

6.2.2 A nyelvi anyag szelektalasa és szegmentalasa

A komplexitas elve a modszertani modellel van kapcsolatban. Nem lehet kidolgozni ennek
figyelmen kivill hagydsdval az eszperantdé szamara modszertani koncepciot.
Kovetkezésképpen, az eszperantd oktatdsdban mar kezdetben le kell mondani a
modszertani egynemiiségrol €s tobbmodszerii koncepciot kell kidolgozni, az un. egységet a
kiilonbozoségben elvet kell alkalmazni.
Az aktiv jellemz6 kétoldalu:

e aktiv a tudasban - tudatos

e aktiv a tevékenységben - 6szt0nds, automatikus
Az aktivitds motivacidja mindig kozosségi kell legyen, tarsadalmi és nem egyéni. A mi
rendszeriinkben az aktivitds erkdlesi kovetelmény: mind a tanarnak, mind a tanulonak
hozza kell jarulnia maximalisan, képessége, tehetsége szermt.
Az aktivitassal kiilonb6zo viszonylati befolyasok keletkeznek, nemcsak kiilsék, hanem
belsOk is: az aktivitas rranyitja és meghatarozza a tanulok belsd fejlodését, akik az oktatési
nevelési folyamatban nem csak targyai, hanem alanyai, aktiv cselekvoi €s résztvevoi a
folyamatnak. (SZERDAHELY], 1975:143)

Szerdahelyi tobb tankonyvet is irt. Az értekezés mas helyén targyalt nyelvkonyvében azonban nem ezeket az
elveket valositotta meg.

A nyelvi anyag szegmentalasanal felhivja a figyelmet a eszperant6 jellegzetességére:

Az eszperant6 alapelemei a morfémak ¢€s ezzel az eszperantd alapvetden kiilonbozik a
nemzeti nyelvektdl, ahol az alapelemek a szavak. A morfémak az eszperantoban zart
rendszert alkotnak — kovetkezésképpen tokéletesen modellalhatok. (SZERDAHELYI,
1975:144)

A komplex minimum

A nyelvi eszk6zokkel kifejezett informacié mindig bizonyos szituacidban torténik. [...]

A beszédszituacid az a stimulus, ami aktivizalja a tanulot, arra késztet, hogy 6 legyen a
beszédaktus "alkotdja". A sztuaciosdg a nyelvi kdzeg utinzisanak alapformaja, az a
tényez0, amely az egyes mondatokat az iizenet, a kommunikacié szintjére emeli. |...]

A nyelvész nem a téma szerinti szituacidt vizsgalja, hanem a nyelvieket: a tipikus €s
altalanositott nyelvi szitudciokat, az ember nyelvi reagalasat.

A modszertan kutatdja szintézisbe hozza ugyanannak a jelenségnek a két oldalat: a
modszertanban a témaszerinti szituaciok alkotjak a szervezd elemeket, a nyelvi anyag (a
szerkezet €s a szokincs) a megvalositast.

Az alkalmazott szitudciokat ismerteti. Ezeket a tankonyvében vald megvalositdsuk alapjan ismertetem. A



komplex mmimum Szerdahelyinél tilzott méreti. Meghatirozasa arra az esetre vonatkozik, ha az eszperanto
rendes iskolai targy, gimnaziumban két évig tanitjak. De tudjuk azt, hogy ez csak az esetek csekély részében
van igy. A leggyakoribb az 50 és 100 6ra kozotti tanfolyam. Ezek a tanfolyamok csak eldkészitik a "tanulot”
(a legtobb esetben fiatal felndttet) arra, hogy az alapismeretek birtokaban hasznalatba vegye a nyelvet, és
beszédképessé valjon. A Cseh-moddszer, a Zagrabi-modszer ezt a cél tlizték ki €s emiatt sikeresek.

Ezek elérebocsatasa utan nézzilkk meg a harmadik részt.

6.2.3 Az oktatas tervezése

Lexikometrikus miiveletekkel megkapjuk a komplex mmimumot, az oktatési-tanulasi
folyamat alapdokumentumat. A tervezésnek ez az elsd, logkai szakasza. A komplex
minimum a nyelvnek az a szegmense, amelyet tananyagga kell szervezni. A szervezés, azaz
a komplex minimum egységekre bontdsa alkotja a masodik, a tervezés didaktikai
szakaszat.
Most a MIT kérdés két részre agazk el:

e MENNYIT? mennyiségi litemezes

e MIT MI utdn? mindsegi szintmeghatarozas
A valaszok ezekre a kérdésekre két masik kérdéstol fliggenek:

o MIERT? tanitési cél és motivacio

e KINEK? a tanulok életkora, anyanyelve (egyszeres interferencia), nyelvi ismeretei

(kétszeres interferencia) (Szerdahelyi 1975:195)

A nyelvet mndig sajat funkciojaban oktatjdk, azaz mformacidcsere céljabol
Kovetkezésképpen az anyagot ugy kell szervezni, hogy minden 6ra utdn a tanuld
kifejezokészsége koncentrikusan novekedjék. Ezért a szokincset és a nyelvtant mindig
aranyosan ltemezzik: annyit szot tanitani, amennyit a tanuld a mar ismert nyelvtannal
hasznalni tud és annyi nyelvtani szerkezet tanitdsat kell litemezni, amennyi sziikkséges az
ismert vagy tanult szavak hasznalatdhoz. (SZERDAHELYI, 1975:196)

A hibak nyelvtana (SZERDAHELYI 1975:207-213)
A hibdk, ha nagyobb szovegtesten vizsgaljuk, rendszerszerli sajatossagokat mutatnak. Az
Ot orszagban vegzett Pedagdgiai Kisérlet elemz€se az alabbi tanulsagos eredményt adta:

Hiba tipusa Az 0sszes hiba szizalékaban
bolgarok | magyarok | olaszok
egyes szam/tobbes szam 21,3 12,4 2.4
targyeset 25,7 10,1 32,7
egyeztetés 6,5 5,9 0
letige 0 6,3 0
ragozas 1,2 6.3 33
névelo 15,1 14 8,5
eloljaro 8 6,3 6,1




képzb 0 7,7 1,2

egyeb (betithibak, szocsere) 22,2 31 45,8

A hangtani hibak

A legnagyobb hibalehetdség akkor van, amikor egy fonéma par egyik eleme az etnikus
nyelvben nem bir fonéma (megkiilonboztetd) értekkel.

Japan és kinai
A japanoknal és a kinaiaknal az 1/l par nem bir megkiilonboztetd értékkel, tehat konnyen
Osszekeverik azokat a szavakat, ahol ezek valamelyike szolgaltatja a megkiilonboztetést:
e rado/lado,
e rano/lano,
o revilevi,
¢ birdo/bildo.
Ezekben a szavakban a fonémacsere értelemvaltozassal jar.

Angol

A leggyakoribb kiejtési hiba az r hang elhagyasa:
o verki/veki,
e surda/suda,
e Kkarto/kato.

Német, dan, észt
A 7z0ngés és zongétlen hangok Osszekeverése.
e b -p: brava/prava, bubo/pupo, baki/paki;
d-t: mardo/marto, sendv/senti, dento/tento;
g-k: sago/sako, logi/loki, frago/frako;
v-f: vino/fino, vojo/fojo, vermo/fermo, lavo/lafo
$-Z: sSumo/zumo, pesi/pezi, preso/prezo;
g-¢: kago/kaco, aga/aca, vojago/vojaco;
§-j: Sako/jako, Sipo-jipo.

Francia, olasz
e h-null fonéma: horo/oro, haro/aro, hardvardi;
e c-s:colo/solo, cento/sento;
e (-8:Celo/Selo, Cia/Sia;
e §-j:ago/ajo, gbo/jibo;

Skandinavok
e c-C:celo/Celo;
e s-S: muso/muso;
e -7 rua/ruza.

Orosz



® 1-nj: nenio/njenjio;
e 0-a: orango/arango, komparo/kamparo, koro/kora, venos/venas;

Magyar

o A "palocos" a (legalsd nyelvallasu centrlis illabidlis magdnhangzo) helyett a (also
nyelvallasu medidlis labidlis maganhangzo) ejtése. Egy elrettentd példa: "Kajla
Marcsa ronda trd" a Kaj la maréa ronda turo [és a mocsari kerek torony]
helyett.

o A szovégio helyett o ejtése. Baghy Gyula szellemes példaja: "Eb ura fakd" ejtése
az Ebura fako [elefantcsont szak] kifejezésben.

o Aze helyes ejtése: a magyar e és é kozott.

e Helytelen, ha a hangsuly az els6 maganhangzon van, az utolsdeldtti helyett.

A magyarok nyelvtani hibai

A mondatot: "Ma hideg van" (Hodiaii estas malvarme) csak a tanulok fele forditotta le
helyesen. A tobbiek a * Hodiaii estas malvarma format hasznaltak.
Hasonl6 hibak:

e *Estus bona, se mi ¢iam tion povus fari.

e *Nun estas pli bona.

e *Estis bona, kiam ni estis junaj.
Azt a mondatot, hogy: "Kinek az autdja allt meg a haz elott?" csak a megkérdezettek
34%-a forditotta le jol: Kies auto haltis antaii nia domo?
A magyarok szdmara a mondatban két nehézség van: a halti/stari oppoziciot a magyar
egy alapszoval adja meg: dll illetve megdll. A masodik nehézség a birtoklast kifejezd
kérdoszo: kies.
A trejovo hibas alakok:
*Ekhaltis .., *Ekstaris .., *Ekhaltigis .., *Estis starita .., *Kies la atito .., *Al kiu la
atito [...]

"En két évvel fiatalabb vagyok nala" mondat helyes forditisa: Mi estas du jarojn pli juna
ol li. Erdemes a hibas forditasokat megfigyelni:
o Mi estas *per du jaroj pli juna *al li.

Mi estas *je du jaroj pli juna *Ce li.
o Mi estas *kun du jaroj pli juna *de Ii.
o Miestas *po du jaroj pli juna ol li.
A magyarban az eszkOzhatdrozd és a tarshatdrozds kifejezésére a -val szolgdl Az
eszperantoban erre két alak van:
o Miiras kun hakilo [Megyek a fejszével].
o Mi hakas per hakilo [Vagok a fejszével].
Az alabbi hibas mondatok magyarazata €s a helyes alak:

Hibasan Helyesen Forditas

Mi estas kontenta per | Mi estas kontenta pri Elégedett vagyok a

mia junago mia junago fiatalsagommal.

Mia junago estis egala | Mia junago estis egala | Fiatalsagom egyenld volt
per lernado al lernado a tanulassal

Al mi multan devis Multe mi devis labori Sokat kellett dolgoznom



labori

Mi havas multan Mi havas multe da Nekem sok kiolvasott

legitan libron legita libro konyvem van

Mi ne havas multe Mi ne havas multe da | Nincs sok id6m tanulni.

tempon ke lernos tempo por lerni

Per multe laboro Si laboris multe por ke | Sok munkaval sikeriilt

sukcesis al $i ellernigi | sukcesu mia lernado kitanittatni engem

min

Kun kiu vi renkontigis? | Kiun vi renkontis? Kivel talalkoztal?

Sed tial mi devis Pro tio kelkfoje mi Ezért nekem néha kellett

kelkfoje al mi helpi al | devis helpi al miaj segitenem a sziileimnek.

mia gepatroj gepatroj

Tio programo ne Tiu programo ne Az a program nem

placas al mi placas al mi tetszik nekem.

.. tie mi partoprenis sur | .. tie mi partoprenis .. ott részt vettem egy

Esperanto-kongreso Esperanto-kongreson | eszperantd
kongresszuson

Ni konstatis unu kun la | Ni konsentis, ke ni Megallapodtunk abban,

alia ke renkontigos en | renkontigos en urbo hogy Ruszéban

urbo Ruse. Ruse. talalkozunk.

Mia junago estis sufice | Mia junago estis sufice | Elég unalmas ifjusagom

egalanima enua. volt.

Mi kutimis iradi en Mi kutime vizitas Szoktam moziba jarni.

kinon. kinejon.

A tipikus magyar hibakat masok is feldolgozték, példaul MESZAROS BELA: Eszperant6 tesztkonyv allami
nyelvvizsgdhoz. Debrecen. 1995. pp. 73-77.

A magyarok mondatszerkesztési hibai
Az alabbi mondatszerkesztési példak idegenek a magyarok szamara, sok hiba forrasa:

Li estas diligenta O szorgalmas

Mi petas vin kredi Kérem 6nt, hogy higgye el

Mi sendas venigi kuraciston Orvost hivatok

Si lasis sin peli de la ondoj Hagyta, hogy a hullimok elsodorjak
Igis al li malvarme Féazni kezdett

Piediri esta bone Gyalogohi jo

La knabino Sajnas malsana A lany betegnek latszik

Li pruvigis mensoganto Hazugnak bizonyult

Li estis elektita deputito Keépviselove valasztottak

Tovabbi nagyon hasznos példak vannak még: BALOGH JUDIT 1979: Hidnyelvi rendszerek szerepe az
idegen nyelvek oktatdsaban. Bolcsészdoktori értekezés. ELTE BTK.

6.2.4 Az oktatasi-nevelési tevékenység

Az oktatasi-nevelési folyamat a tapasztalatok, készségek, szokdsok ¢€s ismeretek
kialakitasa és fejlesztése a tevékenységek (aktusok) szigortian eloirt, kovetkezetes
alkalmazisaval, amely a maximalis hatékonysagot biztosttja.
Az oktatasi-nevelési program:

¢ logikusan elemzi a tananyagot



a miiveletek sorrendjét kidolgozza
a lehetséges eredményeket elore latja
korrigalé miiveleteket és valtoztatasokat javasol igény szerint

(SZERDAHELYI 1975:271)

A négy alapkészséget a szokasos modon targyalja. A beszédet €s az értést egyiitt targyalja:

Beszéd és értés

A modern felfogas szerint a tanult nyelv beszéde jelen van a teljes oktatasi folyamatban: az
oktatasnak az eszkoze és a célja is. A mi esetiinkben ezt az elvet igy fejezhetjik ki "Az

eszperantot tanitsuk eszperantoul!” [...]

Az értés €s a beszéd kozotti viszony magatol érthetdnek tiinik. De nem teljesen evidens a
modszertanban a receptiv gyakorlds €s oktatds kérdése. Ne felejtsik el, hogy a
receptivitisnak mindig nagyobb nyelvi terepe van, mint a reprodukalasnak vagy a
produktivitdsnak: nem tudjuk az nformald partnert befolyasolni és arra kényszeriteni, hogy
beszédében csak olyan nyelvi elemeket haszndljon, amelyeket mi is ismeriink.

1
(SZERDAHELY], 1975:274—275)[

0]

Az eszperantoban van n¢hany nehéz részlet, amelynél a legtobb hibat kovetik el az emberek. A targyeset
tanitdsanak egy jO modszerét mar bemutattam. A masik ilyen neuralglkkus pont a visszahatdé névmas
hasznélata. Szerdahelyi konyvében nem véletleniil szerepel egy nagyon j6 modszer ennek tanitasara. Ezt a
programozott oktatds illusztraldsdra mutatja be. A mai koriilmények kozott ez még konnyebben

megvaldsithato.

(Részlet a programbdl. Téma: a birtokos visszahatdo névmas SIA. Az elofeltétel: az el6z6
40 képkockan a tanulok megismerték ezt a kategoriat €s hasznalatdit. Most a SIA

hasznélatdnak specidlis esete kovetkezik.)

Petro kaj ... amiko promenas en la parko.

kodo | teksto kaj bildo kadro
x100 | Vijam scias, ke la pronomo SIA esprimas ¢iam la posedajon de la 3-a persona | 41.
subjekto. Kion vi pensas, ¢u SIA povas esti la epiteto de la subjekto mem?
x42. — JES
x43. - NE
x101 | Vine pripensis vian respondon! Se SIA esprimas la posedajon de la subjekto, &1 | 42.
ne povas esti la epiteto de la subjekto!
x010 | Vi guste respondis! 43.
x000 | Reiru kaj sercu la gustan solvon, Car &is tiam vi ne povos datirigi la programon! 44.
x100 | Kiom da subjektoj estas en la frazo: Petro kaj la amiko promenas en la parko. 45.
x46. — DU
x47. — UNU
x010 | Via respondo estas korekta: en la frazo estas du subjektoj: PETRO kaj 46.
AMIKO.
x110 | Vieraras: el tiu frazo oni povas fari du: Petro promenas. Kaj: La amiko 47.
promenas. Se ni kuntiras la du frazojn, restas la du subjektoj: PETRO kaj LA
AMIKO promenas.
x000 | Reiru kaj serCu la gustan solvon, ¢ar gis tiam vi ne povas datirigi la programon! 48.
x100 | En la frazo temas pri la amiko de Petro. Enmetu en la mankan frazon pronomon: | 49.




x50. — SIA
x51. - LIA
x52. — SIA
x110 | Vine komprenis la antatiajn klarigojn. AMIKO estas subjekto — SIA ne povas | 50.
esti la epiteto de la subjekto!
x010 | Vibone komprenis la klarigon: ¢ar AMIKO estas subjekto, kaj PETRO — 51.
virgenra persono, la gusta frazo estas:

Petro kaj lia amiko promenas en la parko.

x110 | Vimalbone elektis: Petro estas virgenra, do ne SI sed LI, ne SIA sed LIA! 52.
x000 | Reiru kaj sercu la gustan solvon, Car is tiam vi ne povos datirigi la programon. 53.
x100 | Kiom da subjektoj havas la frazo: La kuracisto kun la helpantino alvenis. 54.
x55. - UNU
x56. — DU
x010 | Vi guste respondis: nur LA KURACISTO estas subjekto. "KUN LA 55.
HELPANTINO" estas sociativo!
k.t.p., k.tp...

(SZERDAHELYI, 1975:296-298)

6.2.5 Az eszperantd iskolai oktatasanak torténeti attekintése
Az eszperantd a Népszovetség elott (1920-1923)

Ebben a részben részletesen ismerteti az eszperantd bevezetésére tett erdfeszitéseket a Népszovetségnél.
Szerdahelyi frasa alapjan ismertetem az eseményeket.

A Népszovetség, az els6 vilaghabort utan az 1920-as években, a masodik vilighaboru utdn megalakulo
Egyesiilt Nemzetek Szovetségének (ENSZ) elédje, a kezdetektdl érdeklédést mutatott az eszperantd, mint a
mar létez6 nyelvprobléma megoldésa irant.

1920-ban az els6 kozgyiilésen eloterjesztett hatarozatjavaslat szovege a kovetkezo (idézi SZERDAHELY],
1975:310):

A Népszovetség, latva azokat a nyelvi nehézségeket, amelyek akadalyozzak a népek
kozotti  kozvetlen kapcsolatokat, és ezen akadalyok eltavolitisanak — stirgetd
sziikségszerliségét, a népek kozotti hatékony megértés eldsegitésére; érdeklddéssel kiséri
az eszperantd nemzetkdzi nyelv hivatalos tanitasanak probdlkozasait a Népszovetség
tagallamai némelyikének koziskolaiban; remél, hogy ez az oktatds altalanossa valk az
egész vilagon, hogy minden orszag gyermekei mostantol legalabb két nyelvet tudjanak, a
sajat anyanyelviiket és a nemzetk6zi kommunikacié konnyli eszkozEet; kéri az altalanos
titkarsagot, készitsen eld a kovetkezd kozgylilésre részletes beszamolot az ezen a tertileten
elért eredményekrol

A francia kiildott erds ellenallasara, aki azt a francia nyelvet védte, amely ,mar az egész vilig
gondolkodasaban univerzilis”, a hatarozati javaslat tovabbi targyalasra egy kiilon bizottsaghoz kerdilt. . .

A masodik kozgyiilésen (1921 szeptember) ellenszavazat nékkiil j hatdrozatot fogadtak el, amelyben a
kovetkezo ajanlas talalhato (idéz SZERDAHELYT, 1975:311):

A bizottsag ugy véli, hogy ez a kérdés, amely irant egyre tobb allam érdeklodik, figyelmes
tanulmanyozast érdemel, mielott a kozgytilés eldtt megvitatasra keriine. Az el6z6 évben
mar visszakiildésre keriilt az egyik bizottsdghoz, amely arrdl rovid jelentésben szamolt be,
javasolva, hogy a fotitkarsag folytasson vizsgalatot a mar elvégzett kisérletekkel és a
tényeknek ezen a teriiletén elért eredményekkel kapcsolatban. A bizottsag javasolja a



kérdés felvételét a kovetkezd kozgylilés napirendjére, €s azt, hogy idOkozben a
fotitkarsag, a hatdrozati javaslatban mutatott értelmezés szerint, készitsen eld teljes,
dokumentalt jelentést.

A Népszovetség palotajaban keriilt sor 1922 aprilisaban arra az eszperantd iskolai oktatasarol szolo
nemzetk6zi konferenciara, amelyet a J. J. Rousseau Intézet (Pedagdgiai Tudomanyok Egyetemi Iskolja,
Genf) hivott Ossze, és 1idvozld beszédével Eric Drummond a Szovetség altalinos titkdra nyitott meg
megjegyezve, hogy az ,£rt¢kes segitség a vizsgalathoz”. A konferencian 28 orszag eszperantot tanitd tanarai
¢€s 16 kormany hivatalos képviseloi vettek részt.

A konferencia a kovetkezd, a vildg Osszes oktatdithoz cimzett felhivast adta ki (idézi SZERDAHELY],
1975:313-314):

Felhivas a vilag oktatdihoz

Genf, 1929. aprilis 20.

Mi, 28 orszag neveldi és 16 kormany hivatalos képviseloi, a Népszovetség Titkarsagan,
Genfben 0sszegylilve, testvéri lidvozletiinket kiildjik az emberek tudatanak megvilagitasa
feladatan munkéalkodo tarsainknak.

Meggybdzddessel kijelentjiik, hogy annak a sajndlatos allapotnak az alapja, amelyben a
civilizalt vilag jelenleg talalhato, az a meg nem értés €s bizalmatlansag, amely a népeket
elvalasztja egymastol.

Meggy6zddéssel kijelentjik, hogy ezen rossz elleni egyediili biztos gyogyszer az
emberségre nevelés és a nemzetk6zi kozeledés elvének megvalositdsa, amiért a
Népszovetség is létezik.

Ugy tekintink a nemzetkozi kozvetitd nyelvre, az eszperantora, mint az egyik
legértékesebb hozzijarulasra a vildg jraépitése kérdésének megolddsdhoz, ¢és
meggy0zodeéssel kielentjikk, hogy annak, a nemzeti kultirnyelvek mellett, minden civilizalt
orszag nevelési programjaban helyet kell kapnia.

Meg kivanjuk ismertetni Ondkkel az eszperantd nyelvnek kiilonb6zd iskolik sokasidgaban
végzett oktatasa sordn szerzett tapasztalataink eredményett.

Megallapitottuk, hogy eszperantd nemzetk6zi nyelvként a gyakorlati hasznalat soran
teljesen elegendd minden szobeli vagy irasbeli célra, amelyhez nyelvre van szikség; ezen
feliil olyan figyelemremélté tulajdonsdgokkal rendelkezik, amelyek értékes neveldeszkoz
voltat bizonyitjak.

Ertékes, mint megfeleld segitség az anyanyelv helyes hasznélatahoz. Ez megmutatkozik az
anyanyelvi hangsulyozas €s kiejtés javulasaban, a szavak helyesebb megvalasztasaban, a
szavak értelmének pontosabb tudasaban €s a nyelvtan elveinek vildgosabb megértésében.
Az eszperantd konnyebbé teszi a modern és a klasszikus nyelvek elsajatitasat, a tanitok
feladatanak megkonnyitésével, idejik felszabaditasaval, a nyelvtani formak vildgosabba
tételével, a nemzetk6zi szokincs elsajatitatdsaval, és a tanulok tudatdnak a tobbnyelvii
kifejezéshez vald szoktatdsaval.

Véleménylink szerint az eszperantot az anyanyelv utani elsé nyelvként kell a gyerekeknek
tanitani, €s be kell vezetni mar az elsé szntli tanitasi programba. Ezzel annak a tanulonak
is, akinek koran kell elhagynia az oktatist, a masodik nyelv elegendd, gyakorlatilag
hasznilhato tudéasat biztositanank. Megmutatkozna, hogy azok, akik a masodik oktatési
szintet elérik, rendelkeznek-e a tovabbi nyelvi tanulmanyokhoz sziikséges képességekkel,
¢s gondolkodasukat mar erre felkészitve vallalhatndk azt. Ennek kovetkeztében idot
lehetne megtakaritni, €s jobb eredményeket lehetne elérni a nyelvek elsajatitasaban. Azok
a tanulok, akik gyenge nyelvtanuldsi képességekkel rendelkeznek, mas targyak



tanulmanyozasa felé¢ fordulhatnanak.

Megallapitottuk, hogy az eszperantd tudasa tanuloinkat a foldrajz, a vilagtorténelem, sot az
erkolesi nevelés szeretetére és redlisabb ismeretére 0sztondzte; nagyobb és megértdbb
érdeklédésre az idegen népek, azok kultiirdja, rodalma, miivészete rant. Az eszperant6 a
tanulokat a vilag békéjére neveli és elmélyiti bennikk a Nemzetek Szovetségének eszméit.
Ez elsdsorban kiilonb6z0 orszagok gyerekei kozott levelek, képes levelezOlapok
valtasaban és rajzok kiildésében, nemzetkdzi eszperantd nyelvii Gjsagok olvasasaban és
idegen irodalmak tanulmanyozasaban valosul meg. A tanuldk mar néhany havi tanulas utan
képesek levelezni. Ennek a sok orszagot érmtd levelezésnek az erkolesi haszna igen nagy.
Heti kétszeri egy oras tanitassal a tanulok egy év alatt a nyelv olyan gyakorlati tudasara
tehetnek szert, amilyet mas nyelv esetében 3 év alatt is teljeséggel lehetetlen elérni.
Alavetjiik ezen felhivisunkat az Ondk komoly megmérettetésének, és szivbdl javasoljuk
Onoknek az eszperanto tanitasanak felgyorsitisat orszagukban, nem csak a kereskedelmi,
tudomanyos ¢€s egyéb teriiletek nemzetkozi tevékenységének segitése céljabol, hanem
azért az erkolesi értékért is, amelyet a vildg népeinek azon barati viszonyanak
serkentdjeként jatszik, amely a Népszovetség tényleges célja.

A Szovetség harmadik kozgylilésére, 1922 szeptemberében, a vizsgilati jelentés teliesen kész volt: ,,Az
eszperantd, mint nemzetkoz kozvetitd nyelv”. A jelentés kovetkeztetéseit a kdvetkezOkben 6sszegezhetjiik
(idézi SZERDAHELYT, 1975:314-315):

A Népszovetség masodik kozgylilésének hatarozata alapjan a fotitkar ur Aaltal
megvalositott vizsgalatbol kovetkezik, hogy

o A diplomacia nyelvének kérdését nem érmtve, a kozvetlen nemzetkoz
kapcsolatokban a kozvetitd nyelv sziikségessége mindeniitt erdsen érezhetOnek

e A kérdést tanulmanyozd legkitlinbbb tudomanyos és kereskedelmi szervezetek
tobbsége, kedvezden viszonyul egy semleges, egyszerlsitett nyelvhez, amely
semmilyen modon ne veszelyeztesse a nemzeti rodalmi nyelvek évszazados
elismertségét; ezek a szervezetek altalaban az eszperantot ajanljak.

e A javasolt megallapodésos nyelvek koziil, az egyik legtokéletesebbnek tényleg az
eszperantd tlink, valdszinlileg a legegyszertbb, de mindenképpen a
legelterjedtebb.

e Azeszperantd megfelel a nemzetk6zi kozvetitd nyelv szerepére, szEleskort frott és
beszelt haszndlata felruhdzta egy ¢l6 és hajlékony nyelv tulajdonsagaival, mar
felndtt és még képes tovabb gazdagodni.

o Az eszperantd oktatdsa kotelezd vagy szabadon valasztott targyként elemi €s
masodik szmti iskolakban torvénycikkelyek, minisztérumi utasitasok, vagy
onkormanyzati hatdrozatok alapjan 17 allamban folyik.

o Kisérletek mutatjak, hogy az eszperanté nagyon konnyen tanulhatd, mert az
eurdpai vagy az amerikai gyerekek egy évig heti két draban tanuljak, és Tavol-
Kelet gyermekei két évig ugyanannyi heti draszamban, ugyanakkor mas eurdpai
nyelv megtanulasdhoz szamukra hat tanév sziikséges heti négy-6t Ora tanitassal
Felndttek szamara a sziikséges id6 gyakran rovidebb: 25-40 lecke altaldban elég.

e Az eszperantd nem terhelné tovabb az iskola tantervét és nem ellenfele a nemzeti
kultarnyelveknek, mert a tapasztalat azt mutatja, hogy éppen ellenkezdleg, segiti
tanulmanyozasukat, és id6t takarit meg, mmt logikus bevezetése a latin, a gérog €s
a modern nyelveknek.



o Az eszperantdt oktatd iskolai vezetdségek azt szeretnék, hogy az eszperantd
stabilitasat allamkozi elismerés garantdlja, az Eszperantd Akadémidnak lehetové
téve a nyelv normalis fejlddésének ellendrzését, egysegének allandd megdrzése
mellett.

e Az eszperant6 elterjedését tobb kormany is ugy tekinti, mnt a civilizacio jelent6s
fejlodését, de az eszperantd kotelezd iskolai tanitdsa elsOsorban allamkozi
egyetértéstol fligg, amely garantdlja, hogy elegendden sok allam kész hasonléan
cselekedni.

. Ausztria, Bolivia, Brazlia, Kina, Dania, Egyiptom, Magyarorszag, Japan,
Norvégia, és Uj-Zéland mar tudatta az Egyetemes Tavkoziési Kozosség
nemzetk6zi roddjaval, hogy készek a nemzeti nyelvek mellet az eszperantd
engedélyezésére a nemzetkdzi lizenetekben.

o Az eszperantd hasznilata, Ugy tlinikk, a nemzetk6z szolidaritds szellemét terjeszti,
amely teljesen megfelel a Népszovetség céljamnak.

Az eszperantd, mint nemzetkozi kozvetitd nyelv’” cimil jelentést a kozgytilésen szétosztottak, €s alavetették a
kozgyiilés 6todik bizottsaga (a tarsadalom és az emberiséggel kapcsolatos tigyek) vizsgalatanak. Ott igen
¢lénk vita alakult ki. A francia képviseld, Reynald szenator, személyesen szimpatikusnak talalta a jelentést, de
kormanya utasitisainak megfelelden teljesen ellenezte azt. A kozoktatdsi mmiszter, Léon Bérard, éppen
akkor tiltotta be minden francia iskolaban az eszperantd tanitdsat €és propaganddjat, mint a nemzetkdziseg
vesz¢lyes fegyverét, és mint a francia nyelv vildigban betoltott szerepének ellenfelét. A francia kiildott azt
javasolta, hogy az azonnali dontés elkeriilésére a teljes ligyet kiildjék vissza a szellemi egyiittmiikdés
bizottsaganak...

A nagyhatalmaktdl vald felelemben 18-an 8 ellenében a francia halogatd javaslat mellett szavaztak, amely
szerint az iskolakrol szo16 pontot visszakiildik a szellemi egyiittmitk6dés bizottsaganak. ..

De, hogy ne sértsék meg az azsiai €s a kis eurdpai orszagokat, akik lathatolag szimpatizaltak a jelentéssel,
egyhangulag a jelentés tényekrdl szo16 részének hivatalossa tételére szavaztak. ..

Lord Cecil tamogatta a jelentés hivatalossa tételét, amelyet ugy tekintett, ,hogy az az eszperantd nagy sikere”
¢€s azt tanacsolta az eszperantistaknak, hogy batran folytassak tovabb munkéjukat... ,,A szellemi bizottsagnak
emlékeznie kell arra, hogy vilignyelv nemcsak a szellem emberei szimara sziikséges, hanem mindenekeldtt a
népnek maganak.”

Amikor a Szovetség negyedik kozgylilése 1923 szeptemberében 0sszeiilt, a francia kormany kiilon utasitotta
Jacques Bardoux képvisel6t, hogy a szellemi bizottsag hatdrozatit hasznilja fel az eszperantd kérdésének
végleges eltavolitasara. Igy hat az 6todik bizottsigban azt Ugy terjesztette eld, mint a Népszovetség
hatdrozatat, amely az idegen nyelvek tanulasat javasolja, egy mesterséges nyelvével szemben. De mas
nemzetiségl kiildottek ellenkeztek. Tobben vilagossa tették, hogy azért nem tartottak ki az eszperanto ligye
mellet, mert nem szerették volna a francia kormany nemtetszését kivivni, de egyaltalin nem tudnak elfogadni
olyan hatarozatot, amely barmiképpen az eszperant6 ellen latszana ranyulni, mert ez a mozgalom sok barattal
rendelkezik orszagukban is. Még a brit képviselok is figyelmeztették, hogy a hatarozat ellen harcolnanak.

Ekkor Bardoux visszavonta a hatdrozatot €s igy a szellemi bizottsdg véleménye a Népszovetség altal sem
megerdsitésre, sem elfogadasra nem kertilt. A Szovetség megmaradt az 1922-es jelentés mellet, amely az
eszperanto értékeit €s €16 szerepét tényekkel tamasztotta ala.

A Népszovetség eszperantd-dosszi€janak fenti rovid attekintésébdl lathatjuk, hogy a nyelvprobléma tudatos
felismerése mar 70 évvel ezeldtt megtortént, hogy a szakemberek mar akkor tapasztaltdk az eszperantd
pedagodgiai értékét; hogy nem elegendo a sikerhez az igazsag, mert még szakmai kovetkeztetésekkel szemben



is jelentOs szerepet jatszanak politikai, gazdasagi, nemzeti és hegemonikus torekvések.

Mégis, egy nemzet €s nyelvének hegemonidja nem 6rok, mert politikai és gazdasagi hatalomhoz kotodik. A
francia nyelv nagyrészt elvesztette nemzetkoz elismertségét €s hatdsat az angollal szemben, amely most a
francia és az Orokké vesztes ,kis nemzetek és nyelvek” ellenében védi sajat hegemonikus és politikai
poziciojat.

A Neépszovetségének utoda az Egyesiilt Nemzetek Szervezete. 1954-ben Montevidedban az Unesco
kozgylilése tamogatta azt a hatdrozatot, amely hangsulyozta az eszperantd jelentdségét a népek
kozeledésében. Ezen hatarozat szerint az eszperantd segitségével elért eredmények teljesen megfelelnek az
Unesco céljainak, eszméinek.

Késobb 1985-ben, az Unesco kozgylilése Szofiaban, ismételten megerdsitette az eszperantd jelentdségét €s
hangsulyozta azt a jelentds fejlodést, amit a népek és a kiilonb6zo orszagok kultirai kolesonds megismerése
terén elért. A hatdrozatban kéri az eszperantd terjedésének nyomon kovetését és felkéri a tagallamokat a
nyelvi problémakkal és az eszperantd iskolai, és felsdszintli kulturdlis mtézményekbe valdo bevezetésével
kapcsolatos tanulmanyok tamogatasara.

A kovetkez0 fejezetben Szerdahelyi az Eszperantista Tanarok Nemzetk6zi Ligajaval (ILEI) foglalkozik.

Az ILEI jelenleg is fontos szerepet tolt be az eszperantd oktatasaban, ezért a legijabb adatok alapjan mashol
ismertetem.

6.3 SZANSER

Irena Szanser az eszperantd modszertan elismert miiveldje. Lengyelorszagban és kiilfoldon nagyon sok
eszperantd oktatoi tanfolyamot vezetett.

Konyve a Teorio kaj praktiko de lingvo-instruado [A nyelvoktatas elmélete és gyakorlata] (SZANSER
1992) azért rdédott, hogy eszperantd oktatokat képezzen és tovabbképezzen az Eszperantd Vilagszovetség
(UEA) ¢és az Eszperantd Tanarok Nemzetkéz Ligaja (ILEI) altal jovahagyott képz€si program keretében.
Mig az el6zokben RakuSa a nyelvpedagogia targyalasat nyljtja, Szerdahelyi ezt elmélyiti és a diplomas
nyelvtanarok kovetelményrendszere szerint targyalja, addig Szanser a tanfolyamvezetOk szamara tesz
érthet6vé a nyelvészeti, modszertani fogalmakat. Az alabbiakat hangstlyozza miivében:

® a nyelvtan tanitdsdnak fontossagat

® azanyanyelv és az eszperantd kozotti, valamint az eszperanton beliili interferencidk figyelembevételét
az oktatasban

A konyv ismertetésénél a fejezetcimek megadasara torekedtem.

6.3.1 Altalanos nyelvészeti és modszertani bevezetés

Itt a szerzo definicidkkal kezdi

6.3.1.1 Néhany definicio didaktikai sze mpontbol

A modszer
A modszer rendszeres, atgondolt, alkalmas eljarassorozat, az eszkozok, eljarasok és
technikdk egyesitése ¢s kombmalasa azért, hogy a konkrétan meghatarozott célt a lehetd
legjobban elérjiik. Vannak olyan vélemények, amelyek szerint csak két igazan kiilonb6z6
moédszer van: a nyelvtani-forditdé modszer €s a direkt modszer. Az dsszes tobbi csak e két
modszer elveinek és eljarasainak kombinicioja.
Amit6]l a médszer fligg:

e célok (mit akarunk elérni az oktatassal; tudasban és nevelésben)



e atantargy (a jellege, pl a francia nyelv vagy az eszperanto stb.)
e a tanulok Gsszetétele (anyanyelv, altalanos eldismeretek, nyelvi eldismeretek)
o a cél fele vezetd Utrol vald elképzelés, azaz az elvek és az ennek alapjan
kivalasztott eszk6zok, eljarasok, technikdk és oktatdsi formak)
e azanyanyelv (negativ és pozitiv interferencia)
e a konkrét szituacio
e Altalanos nyelvi eldismeretek
Az oktatasi program és a tananyag
e Az oktatasi program a kotelezd tananyag bemutatasat jelenti.
e A tanterv az oktatasi program adaptalt tananyaga alapjan keriil kialakitasra, a
tanfolyam 6rak szermt felosztott anyaga.
Hogy az oktatasi programot elkészithessiik, ki kell valasztani:
e a lexikai mmimumot
e a nyelvtani minimumot
e atematikai tartalmat
A tanterv elkészitéséhez sziikkseges:
e a tananyag szegmentalasa
e a tananyag beosztasa

Ismerteti az altalanos didaktikai elveket a mar ismert moédon.

A tanulok kozotti killonbségek hatasa a didaktikai eljarasokra
Ezek a kiilonbségek lehetnek
e a tanulasi képesség tipusa szerint: hallasi, latasi, motorikus
e a tanulasi technika szerint: tudatos, utanzo, alkoto, forditd, beszédértési, rasos
e azaltalanos eldismeretek szerint: elemi iskola, kdzépiskola vagy foiskola
¢ anyelvi eldismeretek szerint: egy kettd vagy tobb nyelv
e atanulds célja szerint: besz€ni tudni, levelezni, olvasni, utazni, szakmai célokra
o ¢rdeklodés szerint: kultura, szorakozas, tarsadalmi kérdések, turizmus
e egyeb szempontok: életkor, nem, egészségi allapot, jellem, politikai irdnyultsag
Didaktikai eljarasok, az oktatasi technikak kivalasztasa és aranyai
Mennyi a gyakorlat és fajtainak egymas k6zotti aranya:

e hallasértés
e olvasas-értés
e iras

e automatizalas, tudatos bevésés

e produktiv beszéd

e tarsalgas
Milyen témakat

o mely szitudciokat, jeleneteket

e mely szovegekben
Hogyan valtoztassuk, varidljuk az oktatasi technikdkat és lehet0ség szerint differencialjuk
egyéni kivanalmak szerint, hogy minden tanulot aktivizaljunk?

Milyen elvek befolyasoljak az oktatasi technikakat?
A nyelvrél, a beszédrol vallott altalanos nyelvészeti koncepciotdl, a pszichologiai alapokrol
¢s az oktatasi céloktol fligg:

e abeszédnek meg kell-e elzni az olvasast €s frast, vagy sem



e a beszéd mtellektudlis, pszichikai jelenség vagy mechanikus szokasok Osszessége

o kell-e hasznalni anyanyelviinket, vagy sem

e hogyan oktassuk a nyelvtani ismerteket

e hasznaljunk-e, vagy sem tankonyvet

e azismeretlent az ismerttel oktassuk, vagy hagyjuk figyelmen kiviil ezt az elvet

A nyelvtan oktatasanak eljarasai

e az induktiv modszer: a mondatokat mutassuk be az {jj nyelvtani elemekkel €és a
tanulok maguk allapitsak meg a nyelvtani szabalyokat [...]

o a deduktiv eljaras: elészor megadjuk a nyelvtani szabalyt, azutdn a tanulok eszerint
alkotnak mondatokat

e azeldbbi két médszer kombmAaciodja: [...] Ha a szabaly nem konnyen vehetd észre
vagy az interferenciak miatt hibas altalanositashoz vezet.

A szokincs tanitas

e A targy bemutatasaval

e Lefrassal a célnyelven

e Leirassal és forditassal

o Mondatokban vald hasznalattal, hogy a jelentése a szovegOsszefliggésbol
kidertiljon

e Az1j szavak tanitasa mar ismert nyelvtani elemekkel és forditva

e Szinonim szavakkal valo tanitas

e Rokonértelmii szavakkal valo tanitas

o A szavak ismeretének elmélyitése kozmondassal, énekkel, verssel vagy egyéb
talalo mondassal (SZANSER, 1992:5-10)

6.3.1.2 Iranyzatok a pszicholégiaban és a pszicholingvisztikaban

A fejezetben a behaviorizmus, a kognittv elméletek, a humanista pszichologia és a pszicholingvisztika kertil
targyalasra.

6.3.1.3 A nyelvészeti koncepciok és nyelvészet mai tendenciai

A fejezetben Saussure, Chomsky, Fillmore és Halliday elméletei keriilnek bemutatasra

6.3.1.4 Az oktatasi koncepciok és modszerek az idegennyelv-oktatasban

A fejezetben ismertetést kapunk a koncepciok és modszerek torténetébdl, tobbek kozott Comenius elveird,
Heness természetes modszerérdl, Brassai Samuel direkt modszerérdl, Palmer beszeltetd eljarasarol, a
nyelvtani-forditd, a direkt médszerekrol stb.

A szerz6 kiemelt szerepet tulajdonit a nyelvtan oktatasanak.

A nyelvtan szerepe azidegen nyelvek oktatasaban

A nyelvtan a szabalyok rendszere, amely magyardzatot ad a nyelvi jelenségekre ¢és
modellalja azokat. Segit az idegen nyelvii szoveg megértésében €s megalkotasaban. Mint
ismeretes, kiilonb6zé vélemények vannak a nyelvtan oktatasanak szerepérdl. Ha valaki
egy idegen nyelven beszEl, az azt jelenti, hogy alkalmazza az abban a nyelvben érvényes
szabalyokat ¢és képes érthetd mondatok megalkotasara. Ezeknek a szabalyoknak
koszonhetéen képesek vagyunk megérteni egy szoveget. Azt a képességet, hogy
"nyelvtanilag" helyesen beszEljiink, a belsdé nyelvtan elsajatitasanak nevezzilk. A nyelv
nyelvtani szabdlyai az tgynevezett kiils vagy nyelvészeti nyelvtanban van leirva. A
nyelvtanfolyamon vagy az iskoldban torténd nyelvtanulds a nyelvtanulds természetes



modjahoz képest behatarolt idotartamtl. Emiatt az Ggynevezett didaktikai nyelvtan szerint
tanitanak, ami a nyelvészeti nyelvtan kivalasztott része. Tehat a didaktikai nyelvtan alapjan
torténik az agyban a belsé nyelvtan kialakulasa és a Iépésenkénti kozeledés a belsd
nyelvtan szinvonaldhoz, a teljesen kompetens személy szinvonaldhoz. Ezt a kompetenciat
elérhetjik induktiv, deduktiv vagy vegyes modszer alkalmazasaval A modszer
megvalasztidsa az oktatasi koncepciotol, a tanuld életkoratdl, az oktatasi koriményektol
figg. Gyerekek oktatasanal a rejtett nyelvtan hasznalatos: énekekkel, és egyéb, az 6
korukhoz il tevékenységi formakkal 10-15 éves korban a gyerekek mar szeretnék
tudni, mit is tanulnak, ezért jobb szeretik a tudatos modszert, mnt az ismétlést. A tudatos
elemekre alapozott gyakorlatok ebben a korban mar kedveltebbek. F. Grucza allitja,
hogy: "Egy nyelvet meg lehet tanulni nyelvtan nékkiil is, de a nyelvtan tanuldsa meggyorsitja
a tanulast". Vagy masképpen kifejezve a beszédgyakorlas és az elméleti tudds vezet el
beszédkészséghez.
A csak analogia alapjan valo oktatas hibas altalanositast eredményez és a nyelvi drill nem
alkalmas arra, hogy ezt a tudast atvigyiik egy masik szituacidba vagy egy spontan, €letbeli
szitudcioba. A drillek alatt nem torténik meg maganak a szabalynak a bensévé tétele. Csak
a bensOve tett szabaly valk a beszéd produktiv elemévé és alakit ki egy dinamikus
sztereotipiat. Minden nyelvhez tartozik egy dinamikus sztereotipia. A nyelvtani gyakorlatok
elve az legyen, hogy a nyelv szemantikai aspektusat ne valasszuk el a formalis aspektustol
A szemantikai tartalom kivaltképpen fontos.
A tanuld az Uy nyelv nyelvtanat mindig anyanyelvének nyelvtani rendszerén keresztiil
sajatitja el, ami spontdn modon megtorténhet, vagy szervezett formaban, a tanar
segitségével, ezeknek a nyelveknek a tudatos egymas mell¢ allitasaval. C. E. Osgood a
szimbolikus kozvetitd folyamatok szerepét hangstlyozza az Un. kozvetitd eszkozok
(mediatoro) kialakitdsdnak folyamataban. Ezek a kozvetitd eszkozok a nyelvtani
szabalyok absztrakt tomoritett 0sszefoglalasait és a gyakorlatban vald hasznalatuknak
mikéntjét adjak meg,
A kozvetitd eszkozok elvontabb formaban mutatjdk be a szabalyt, mintha azt szavakba
ontenénk. Segitenek a tartds memoridban a rendezett emléknyomok kialakitasaban és
azoknak a nyelvi rendszerbe valo integralasaban. A kozvetitd eszkdzok segitenek a kreativ
beszéd gyakorlasdban és magaban a produktiv beszédben is.
Manapsag a nyelvtan oktatdsaval kapcsolatos vélemények azt sugalljak, hogy a legjobb
eredményt az induktiv és a deduktiv modszerek egyiittes alkalmazasa adja, a konkrét
tananyagtol, a tanulok tudatossdgatol, a tanfolyam formajatol fliggben. Megértettiik azt,
hogy a tanulok maguk megkeresik a tanult nyelvre vonatkozd informaciokat. A nyelvtan
természetesen nem lehet cél, hanem csak hasznos segédeszkoz.
A nyelvtani definiciok a nyelvészeti felfogastol és szemponttol fliggenek, példaul a fonévet
kiilonb6z6 nyelvi aspektusok szerint definidlhatjuk:

e morfologiai definicio: a sz6 a maga nyelvtani jellemz6je szerint (az eszperantbban a

ragozasi végzodések: -o, o-n, 0-j).

e funkciondlis definicio: a fdnév mmt a mondat alanya

e fogalmi definicio: a fdnév mint jelentés
A nyelvtankonyvek gyakori hibdja az hogy a nyelvtan bemutatdsa nagyon szEét van szorva,
nem ad a nyelvrdl egy vilagos képet, nem koti 6ssze az Osszes nyelvtani tulajdonsagot egy
homogén egésszé. A strukturalista elmélet szerint minden nyelv a nyelvi elemek és nyelvtani
szerkezetek kozotti kolcsonds viszonyok bizonyosfajta struktirdja. Ugyanakkor a
strukturalizmus foként a formak biivoletében a szemantikara nem forditott kelld figyelmet.
(SZANSER, 1992:38-40)



6.3.2 Azeszperant6 oktatasanak nyelvpedagogiai és specialis aspektusai
Ez a rész definicioval kezd6dik

A nyelvpedagégia (glotodidaktiko) olyan tudomanyos diszciplinak eredményeit
haszndlja fel, mint a nyelvészet, az idegennyelvi oktatds modszertana, pszichologia,
szociolingvisztika, amelyek az emberi kommunikaciohoz kotddnek illetve eldkészitik azt.

A nyelvpedagdgia tovabbi elemei €s tényezoi:

o tanarképzes, oktatdsi programok, modszertani tankonyvek, oktatasi segédletek

e az oktatasi forrasok, oktatoprogramok, tankonyvek, nyelvtanfolyamok didaktikai
segédletei elkészitésének modszertana

e oktatasi eszk0z0k, oktatasi mddszerek, eljarasok, technikak

° az oktatasi kornyezet: célok, elképzelések, a tanuldk személyisége, eldzetes
ismeretek

o atviteli eszkdz0k a tanar-didk és a didk-didk kozott

e  oktatasi kornyezet (célok, aspiraciok, a tanulok személyisége, eldismeretek stb)
(SZANSER, 1992:41)

6.3.2.1 Azeszperanto oktatasanak nyelvpedagogiai aspektusai mint az idegennyelvi oktatas
rendszerének alternativaja

Az iskolai eszperanto oktatas céljai
Ezek kiilonbozo célok lehetnek:

e A nyelv maga;

o Az eszperantd pedagogiai értéke - az eszperantdhoz kothetd eszmék, mint a
szeretet, testvériség, megértés, egyenjogusag, béke;

o Az anyanyelv tanulisdnak, valamint mas idegen nyelvek tanuldsdnak

megkonnyitése az eszperantd eldzetes tanulasaval.
A didaktikai kisérletek az alabbiakat vizsgaltak:

e azeszperantd tanuldsanak konnylis€gét mas nyelvekhez képest;

e egy etnikus nyelv tanuldsanak konnylis€égeét az eszperantd tanuldsa utan;

e mas nyelvek tanuldsanak konnyliségét az eszperantd tanuldsa utan (az eszperantd
mint eszkoz: egy masik nyelv nyelvtani struktiraja, nyelvi rendszere
magyarazatanak eszkoze)

Ezeknek a kisérleteknek a szdma ugyanakkor még nem elegendd, gyakran nem is felelnek
meg a tudomanyos kovetelményeknek. Kiilonb6z0 eredményeket adtak, és talin nem
szolgaltattak elegendd bizonyitékot a kiviilallok meggydzesére.

Az eszperanto oktatas nyelvpedagogiai aspektusai

Az eszperantd oktatdsa lehetne az idegennyelvi oktatds alternativija. Az eszperantd
mozgalom eldrehaladasat és a nyelv terjesztését csak a jo oktatds tudja biztositani.
Képemi, nevelni, €s tovabb kell képezni az eszperantd tandrokat, ha pozitiv eredményt
akarunk elérni. Mert a nyelv ismerete még nem elegendd a nyelv oktatasdhoz. Ez csak egy
a feltételek és kovetelmények kozil. Az odaadas segit, de nem elegendd. Szamtalan
eszperantd tanfolyam szétesett mar és nagy hianyat érezzik az eszperantdt igazan jol
beszeld embereknek. Nagyon gyakori az 6rokos kezdd €s az anyanyelvén megszolalo.
Nemcsak az eszperantd tanarok tapasztalatlansaga, hanem az eszperantd konnytiségét
eltalzok ennek okai. Igazabdl az eszperantd elég konnyi, ha a megértésére gondolunk, de



nem annyira konny(li, ha beszeélni akarunk. Barmelyik idegen nyelven nehéz alkotni, ha
nemcsak a betanult mondatokat és beszédfordulatokat akarjuk hasznalni. Ha az
eszperantot €16 nyelvnek tekintjikk, mint ahogy az is, figyelembe kell venni azt a tényt, hogy
hasznilata az 4altalinos nyelvpedagodgiai elveknek engedelmeskedik. Ezért a mi
tanarainknak is ismerni kell ezeket a elveket és meg kell tanulniuk a felkészitd modszertani
tanfolyamon. Ezenkiviil, mint barmely mas nyelvnek, az eszperantonak is sajat didaktikaja
van vagy kell, hogy legyen, ami megfelel nyelvi rendszere sajatossagainak. ...

Sziikség van az alapvetd pszchologiai, pedagdgiai és altalanos didaktikai elvekre.
Ezenkiviil sziikséges, hogy a tanulok anyanyelve €s az eszperantd kozotti interferencia
jelenségekrol is tdjékozodva legyiink. Ez nagyon fontos és az oktatasnal figyelembe is kell
venni (az 0j tananyag bemutatdsdnal €s gyakorlasandl), tudatosan kell a megfeleld
gyakorlatokat kivalasztani és gyakoroltatni. Az eszperanton beliil meglévd mterferenciarol
is tudnunk kell. A jovendd eszperantd tanarok képzésének modszertani kurzusa nemesak
elméleti tudast kell adjon, hanem a sziikséges gyakorlati tudést €s begyakorlast. Ezeken az
alapokon a leend6 tanar kell, hogy kiprobalja magat és vegye az elsd akadalyt, készitsen
bemutato leckét, ami tartalmazza a részletes oravazlatot és a didaktikai segédeszk6zok
hasznalatat. Ennek megvitatasa és értékelése utan johet az elméleti vizsga. De csak a
gyakorlat, elméleti felkészilés nélkil, nem elegendd, mert igy az oktatdé nem tudja
kifejleszteni sajat modszertanat, fejleszteni a sajat oktatasi rendszerét a nyelvpedagdgia €s
a pszicholingvisztika 1) eredményeivel Osszhangban. Tehat sziikséges az elmélet és a
gyakorlati tapasztalds, valamint a tudatossag, hogy a moddszerek melyik elemét kell
alkalmazni az adott helyzetben. Tehat az eszperantot csak felkésziilt személyek tanitsak.
Az eszperantd viszonylagos konnylisége, a hatdsos oktatdsi modszerek, amelyeket a
tanulokhoz és a korlilményekhez igazitunk, j6 eredményeket adnak. Sokan tanulnak
eszperantoul, de gyakran ezek a személyek olyan rossz nyelvi szokasokat vesznek fel,
melyeket az anyanyelviik hatdroz meg,

Az eszperantd oktatdsdnak masik fontos tényezdje a tankonyv. Sziikséges, hogy ennek
szerzOje elméleti felkésziiltséggel és gyakorlati tapasztalatokkal rendelkezzen. Az
eszperantd oktatd tandrnak nem all rendelkezésére mindig alkalmas tankonyv, ezért fel kell
késziilnie arra, hogy hogyan hasznaljon ilyen konywvet. ...

Hogyan tanitsuk a kreativ beszédkészséget? Sziikségesek a kiilon, atvive gyakorlatok,
amelyek kialakitjadk azokat a készségeket, amelyek a nyelvvalasztast uraljdk a kreativ
spontdn beszédben, a szavak ¢és mondatok formalasiban a kreativ lehetdségek
gyakorlasa, a kifinomult kifejezések és Kkifejezési lehetdségek tudatos hasznalata.
Ismeretes, milyen nagy a kiilonbség a nyelvi rendszer receptiv ismerete €s aktiv hasznalata
kozott. Sok ember nincs tudatdban annak a nagy szakadéknak, amit le kell kiizdeni, ha a
beszédmegértéstol a beszédig akarunk eljutni. Sziikséges az dtmenet kimunkalasa a nyelv
ismerete €s a nyelv hasznalata kozott.

A magyarazatoknal hasznaljuk az anyanyelvet?

Ha ez feltétleniil szikkséges a jo megértéshez, akkor igen, de csakis akkor, ha ezzel sikeriil
elkerlini a nyelvi interferenciat. Ez akkor szikséges, ha az mndukttv médszer helytelen
altalanositasokra vezetne. Ha ilyen veszEely nem fenyeget, akkor inkabb ne hasznaljuk az
anyanyelvet. ...



A nyelvtani elemek sorrendje:

o ismertessiik koran a targyesetet, ne maradjunk sokaig a van igénél;

e magyarazzuk el, hogy lehet valasztani az "n" végzdés vagy az eloljaro kozott, ha
nem targyas igékrdl van szo; sot, hogy elkeriijik az anyanyelvi interferenciat,
elészor haszndljuk az eloljarokat, és csak késébb emlitsik meg az "n" rag
hasznalatanak lehetoségét. Ezutdn mutassuk be az egyenrangli hasznalati
lehetOségeket.

e  koran vezessikk be az "ig"” és az "ig" hasznilatat, hiszen ezek a leggyakoribb
képzok, nagyon fontosak, mert nagyon produktivak; ezenkiviil sziikkséges, hogy a
teljes tanfolyam alatt ezeket gyakoroljuk, hogy kiforrott gyakorlati hasznalat
alakuljon ki;

e a tananyag logikai rendje és mennyisége nagyon fontos.

A beszéd tanitasa

Hogy megallapithassuk, hogy a tanuld milyen szinten tud beszéhi, kiilonbdzé beszéd-
szituaciokat hasznalunk. A beszédképesség minden szintje meghatarozott tulajdonsagokkal
jellemezhetd. Mit kell tanitani, hogy képessé valjon a tanuld az értelem felfogasara és mit,
hogy ezt képes legyen hasznositani a beszédében? Ezért szikséges, hogy kiilonb6zo
tananyag legyen a receptiv és a produktiv szint részére. Ugyanakkor feltétleniil sziikséges
egyiitt fejlesztetni a nyelvhasznalat mind a négy aspektusat. ...

A tanarnak képesnek kell lennie arra, hogy olyan tankonyvet is tudjon hasznalni,
amelylk nem teljesen alkalmas a tanulok koranak, a valasztott modszernek, a kotelezd
programnak, a nyelven beliili mterferencidnak. Képes legyen kiegészitd gyakorlasi
formakat alkotni, vagy olyan gyakorlati tipusokat, amelyek alkalmasabbak az adott
tanulasi szituacidhoz. [...] Gyakran a tankonyvekben csak olyan gyakorlatok szerepelnek,
amelyek a tananyag megjegyzését tlizi ki célul (ismétlés, helyettesités, atalakitds) és
hidnyoznak a spontan beszédet elomozditd gyakorlatok. ... (SZANSER, 1992:43-48)

A fentiek alapjan a szerzd javaslatot tesz:

6.3.2.2 Uj stilusti nemzetkozi nyelvkonyv felnéttek szamara

1. A témak nevelési értéke a nemzetek kulturalis viszonyainak bemutatasa — ez igen
fontos.

2. A haromdimenziés konyv

Els6 dimenzio — a nyelvi rendszer

Attekinthetd legyen, ne legyen szétszort, konnyen megtalalhatd és alkosson rendszert.
Bemutatdsa keltsen élénk érdeklodést a nyelv rendszere irant. Elég gyorsan €s koran
mutassuk meg a nyelvi univerzalékat és hivjuk fel a figyelmet a nyelvek kozotti és a nyelven
beliili interferencidkra. Ennek formdaja lehet gyakorlat, kiilon melléklet, vagy egy kozos
melléklet, ahol a tovabbi nyelvi alrendszerek mterferenciainak legfontosabb elemeit
érintjiik.

Masodik dimenzio — a mindennapi koriilményekhez kapcsolodas
Ez nagyon fontos, de nem elegendd. Az eszperant6t ritkdn hasznaljak a mmdennapokban,



hiszen hasznaloi sz€ét vannak szorddva az egész f0ldon. EzEert ez a dimenzi6 nem lehet a
legfontosabb, mert ezt nem tudjuk a mindennapi €letben megvalositani €s ezért nem is
szolgalhat csabitd szellemi taplalékként. A mindennapi életben vald azonnali megértés
lehetdsége propagandaeszkdzként szolgal, f0ként az intenziv kurzusok esetében. De mivel
ebben a viszonylatban eltilozzak az eszperantd konnyliségét, gyakran az lesz az eredmény,
hogy az emberek elhagyjak a tanfolyamot, mert becsapottnak érzik magukat, esetleg
beldlik lesznek az 6rok "épp most kezdtem tanulni eszperantoul' népes serege. A
beszédhez nemcsak a nyelvi rendszer ismeretére van sziikkség, de sok kreativ gyakorlatra,
az j nyelvi rendszer mitkddésének megérzésére. A beszédalkotast uralni még egy konnyii
nyelv esetében is nehéz az anyanyelvi szokasok miatt. Ehhez nem elegendd a nyelvtan és
az alapszokincs ismerete, ami elég lehet a megértéshez. A beszédalkoto képességet foként
az anyanyelviinkben ¢és az eszperantoban mterferald "helyek" nehezitik, ezek konnyen
keverednek, mert a legelsd asszociaciok a legerOsebbek. Gyakran megkovetelk a
tanuloktol, hogy a mindennapi szituaciokrol szol6 mondatokat kiviilrdl megtanuljanak. Ez
nem rossz dolog, ha ezutdn kreativ gyakorlatok kovetkeznek, mert nem lehet minden
egyes szituacio beszédkészletét kiviilrdl megtanulni. Az 0j nyelv hasznlatdnak az 6romeét
adja az a képesség, hogy kifejezhessiik sajat gondolatainkat, véleményiinket sajat
mondatainkkal a legkiilonb6z6bb formaban. A reproduktiv és a produktiv szakaszok
kozotti atvive gyakorlatok gyakran hidnyoznak a tankonyvekbdl (ez igaz a tobbi nyelvre
is). A behelyettesités €s az atalakitds nem elegendo.

Harmadik dimenzio — a nyelv kulturalis hattere

A nyelvi anyag Osszekotése a kulturdlis tartalommal, majdnem mindjart a kezdetektdl,
megndveli a nyelvtanulds ranti motivaciot, és az eszperantd esetében egy integralo
motivaciot is teremt, ami a nyelvhez valo kotddést is erdsiti. De talan ennek a dimenzionak
a kidolgozasa a legnehezebb feladat a tankonyvird szamara, ha nem rodalmar, mert a
szovegeknek joknak, konnylieknek és tetszetOseknek kell lenniiik. De ha a szerzd jo
rodalmar, vajon elég j6-e a mddszertana, hogy helyesen mutassa be a nyelvi rendszert,
hogy jol €s ardnyosan ossza be az iddt, és a feltétleniil szikkséges gyakorlatok szamat és
tipusat jol valassza ki. A nemzetkoz nyelvkonyv, véleményem szerint, két vagy harom
személy miive kell legyen és egy olyan személyé, aki a nyelvi rendszer bemutatasért lenne
felelos és aki ismer legalabb néhany nyelvet, az univerzalékat és interferencidkat. Ez a
nyelvkonyv nemcsak az eszperantd nyelvi rendszerét tenné atlaithatova, hanem a nemzeti
nyelvek atlatdsanak is megadnd az alapjait. Ezért nagyon érdekes és értékes lenne
nyelvpedagogiai szempontbol. [...] (SZANSER, 1992:49-50)

6.3.2.3 A tanora

fejezetben a célok, elokésziilet, szakaszok, oravazlat, az 6ra megszervezEse, vezetése, értékelésének
kritériumai keriilnek ismertetésre.
Célok
A tanora alatt kiilonb6z6 célok teljesiilnek:
e modszertani
e nevelési
e gyakorlati
Ezek kiilonb6zd didaktikai miiveletekben és fazisokban teljesiinek. A tanora alatt a
bemutatott anyag atmegy beszelt €s frott alkalmazasba. |...]



A tanar felkésziilése az orara
A felkésziilés kotelezo, €s elészor a tanodra lefolyasanak végiggondolasaval valosul meg:

e A tanterv erre az 6rara esO részének megismerése

e Téma keresése a tantervnek, a fofeladatnak és a didaktikai és nevelési céloknak
megfelelden

e Az ora tipusénak kivalasztasa

o Az eloz6 lecke témaja megvalositottsaganak megitélése, az 0 témaval valo
kapcsolat, a lecke felépitésének tervezése

o A tanitand6 tananyag részletes és elmélyiilt tanulmanyozisa, a mod, ahogy az
atadhat6 a tanuldknak

e Az oktatdsi mddszer atgondoldsa €s dontéshozatal a médszerrdl, a technikdrdl, a
gyakorlatok tipusarol, az oktatasi segédletekrdl a bemutatasnal, a gyakoroltatasnal
¢s az alkalmazasnal, valamint a nyelv spontan hasznalatanal

o A lecke és felépitése tovabbi szakaszamak atgondolasa

e A lecke minden fazisdnak atgondolasa, a szitudciok €s a tanuldk reagalasanak
atgondolasa, a varatlan eseményekre valo felkésziilés

o A lecke felépitésének elkészitése, a részletes oraterv elkészitése minden részlet
frasbeli rogzitésével azért, hogy az oravezetés jo legyen, gazdasagosan hasznaljuk
ki az id6t

o Tervezzikk meg a tanuldk tevékenységét, ennek formajat valamint a kikapcsolodas
derts pillanatait

e Osszuk sz&t mindezt a tandran egy részletes Oratervben

e Tartalék gyakorlatokat tervezziink az elére nem latott események esetére

e A tanulok haz feladatanak atgondolasa

o Azelkésztett részletes Oraterv végsd szerkesztése €s ellendrzése

A vegyes tipusu tanora szokasos szakaszai
Az altalanos elv az legyen, hogy a lecke elsd részét a legnehezebb feladatokra szanjuk, a
tanulok koncentralo €s figyeld képességének figyelembevételével |...]

Az oktatas szakaszai, a nyelv elsajatitasa és az oktatas eljarasai

Tanar Tanulo

didaktikai eljarasok pszichologiai folyamatok

Az 0j nyelvi anyag bemutatisa | Tudatos érz¢kelés (nyelvi, hallasi, [atasi stimulusok és
mtellektualis kodolas)

Reprodukalas Az érz¢kelés korrekcidja, a szabalyok iranyitott keresése,
kozvetitd eszkozok, a stimulusok megkiilonboztetése,
Osszehasonlitas

Rogzitést szolgald Asszimildlas, emlékezetbe vésés, automatizalas, rendszerezés (az

gyakorlatok, ellendrzés, atvitel feltétele)

korrigalas

Félig produktiv (atvivd) Atvitel a szabadabb hasznélatba, altalinositas

gyakorlatok

A szabad onkifejezés A megszerzett képességek dsszehangolasa, atvitel a szabad

produktiv fazisa, produktiv onkifejezésbe (gyakorlatba)

gyakorlatok




A tandr szerepe a tanoran

e Szervez0, rendezd, motivacio forrasa, ellendrzo

e A tanar szerepe a tanulok sikeréiményében

o A tanul6i és a tanari tevékenység aranya. A tanulok a beszédben legyenek
aktivabbak, mnt a tanar

o A technikdk, gyakorlasi formak ¢€s sztuaciok gyakori valtogatasa, legyenek
¢letszertiek, esetenként szorakoztatdoak - de minden a terv és az elokésziiletek

szerint, hogy a tandra idOtartamat gazdasidgosan ¢és hatdsosan kihasznaljuk.
(SZANSER 1992:51-55)

A fejezet tovabbi részEében egy teljes ora leirasat olvashatjuk. Kiemelt figyelmet kap:

6.3.2.4 Azének szerepe és helye az oktatasi folyamat egyes szakaszaiban

Az ének szerepe a teljes személyiség elkotelezése az oktatasi folyamatban és a személyes
kitarulkozas eszkdze, ami a teljes egyiittmiikodésben mutatkozik meg: hang, mozgas,
hallas, nevetés, ritmus, emocio, gesztus, arckifejeze€s, szereplés. A beszedtol valo felelem,
a beszédgatlasok az éneklésnek koszonhetden kikiiszobolodnek. A produktiv, spontan
beszéd dinamikus sztereotipia kialakitdsaban is segit az éneklés.

Az idegen nyelv tanulasa megkoveteli az emberi, pszichés rétegek, valamint a gondolat-
kifejezés és memoria bizonyosfajta atépitését. A dal, mint pszicholingvisztikai eszkoz,
Osszhangban céljaval, fontos szerepet jatszik. Jo szolgalatot tesz, hogy a beszédaktusban
elkertijik a nyelvi tévedéseket, amelyek nem a nyelvi kompetencia hidnya kovetkeztében
kovetkeznének be. Hiszen a nyelvi kompetencia nem garantala a beszéd hibatlan
kivitelez€sét, ha a tanuld pszichésen gatolt vagy korlatozott a flelem, a szégyenldsség vagy
a tulzott emoci6 miatt. A produktiv beszéd alatt a tanulonak egyidoben sokféle problémara
kell koncentralnia, amelyekkel nem talalkozott (egyidOben) a tudas megszilarditasat célzo
gyakorlatoknal, amikor is imitdlva vagy reprodukalva beszelt és kicsi volt a
"szabadsagfoka" (egy, kettd esetleg harom). Az atmenet a reproduktiv fazisbol a produktiv
fazisba nem konnyt, €s fokozatos, atvivd gyakorlatokra van sziikség. A produktiv beszéd
alatt figyelni kell: a mondand6 tartalmi sikjara, a jelentéselemek vélasztasara, szavak,
viszonyok, szintagmak, struktirak, nyelvtani formak, hangsuly, mntonacid, a beszédaktus
adekvatsaga a sajat személyiség és a beszédpartner viszonylataban, beszédfeliigyelet,
beszédkontroll. Figyelni kell a beszelgetdtars értését €és reagalasat is. Az énekek nem
kozvetleniil segitenek a produktiv beszédkészségek megszerzésében, hanem a személyiség
lelki beallitodasa ¢€s elkotelezodése altal, hasonloan ahhoz, hogy a kreattv beszédaktus
kedvezd korilményeket teremt a beszédgatlasok elkeriilésére €s a teljes személyiség
mozgobsitasara. A dalok hozzijarulnak a tananyag azon részeinek megszilarditdsahoz ¢€s
automatizalasahoz, amelyeknél kiils6 és belsd nyelvi mterferencidk fordulhatnak eld ¢és ez
mar fontos a produktiv beszéd ¢és a beszédaktus feltételeinek szempontjabol Az
idegennyelv-oktatds folyamatanak vizsgilata azt mutatja, hogy ez a folyamat sok
tényezOtdl fligg, tobbek kozott attol is, hogy mi a tanuld anyanyelve. Azonkiviil, mint
minden nyelvben, az eszperantoban is tanulds koézben belsé nyelvi mterferencidkat
figyelhetiink meg, amikor a nyelv valamilyen tanult része alarendeldédik ontudatlanul egy 0j
nyelvi elemnek. Eszperantdban a nyelven beliili interferencia: paronimidk (pesi, pezi);
prepoziciok (pro, por, pri, per); tablazati szavak. Néha kétszeres interferencia is van



(nyelvek kozotti és nyelven beliil). A hibak 30..50%-a az mterferenciakbdl szarmaznak.
... (SZANSER 1992:66-67)

6.3.2.5 A nyelvi hiba - szerepe, tipusa, forras.

Hogyan tanitsunk nyelvet ugy, hogy a hibak szamat lecsokkentsiik?
A tanulasi folyamattal 6hatatlanul egyiitt jar a nyelvi hibak elkdvetése.
A nyelvi hibdk jelenségét mmnt természetest kell kezelniink, mert a tanulasi folyamat
sohasem ér véget ¢s ¢lethossziglan tart (az anyanyelv esetében is). Semmilyen nyelvet sem
lehet abszolit tokéletesen elsajatitani. A nyelvi rendszer bizonyos rétegei a nyelv
mikkddése és az azt beszEld ember szempontjabol sziikkségesebbek, mas részei kevésbé,
esetleg feleslegesek.
A nyelvi rendszer alapjamnak az ismerete sziikkséges ahhoz, hogy a nyelvet hasznalni tudjuk,
Ezek néhany alrendszerbdl és szabalyaikbol allnak. Minél zartabb valamelyik nyelvi
alrendszer, annal jobban kell ismerni azt, hogy a hibakat elkertiljiik. A tanulds célja, hogy a
tanulokat kozelitsik a legkisebb hibaclkovetési allapothoz. Altalinossagban azt
mondhatjuk, hogy az tudja a nyelvet (produktiv szint), aki:

e megérti azt, amit eltte még sohasem hallott vagy olvasott

o képes létrehozni érthetd megnyilatkozast, amit eldtte még sohasem allitott Gssze,

nem hallott vagy olvasott

Ha valaki csak a mar hallott vagy olvasott megnyilatkozast képes megérteni vagy
eldallitani, akkor 6 csak utanzasi moédban tudja a nyelvet (reproduktiv sznt)
A mar elkdvetett hiba szempontjabol azt mondhatjuk, hogy ha valaki tudja a nyelvet,
akkor képes kijavitani a hibat (a sajatjat vagy masét). Két kiilonbozé kategoriat kell
megkiilonbdztetni:

o Azels6 kategériaba azok a hibak tartoznak, amelyeket a nyelv nem kelld tudasa
miatt kdvetnek el. Ezek az igazi hibdk.

o A masodik kategéridba azok tartoznak, akik felismerik a hibat, és ki tudjak
javitani, tehat nem a kompetencia hidnyarol van szd, hanem mas okokrol, ami a
végrehajtasban okozott hibat. Ezeket tévedéseknek nevezhetjiik.

Nyelvpedagdgiai szempontbdl fontosabb az elsé kategoria, de a masodik sem
hanyagolhatd el. Az elsd nyelv elsajatitdsa az anyanyelvi szlirOn keresztiil torténik. A
masodik idegen nyelv elsajatitasa athalad az anyanyelv sziir6jén €s a mar elsajatitott idegen
nyelv szlirdjén. A nyelv bels6évé tétele: egy eszkoz létrejon a nyelvelsajatitas és hasznalat
céljara.

Sziroként szolgalnak a tanult nyelv mar elsajatitott részei az (jj részletek elsajatitasakor. Ez
az atvitel lehet pozitiv, ha az "gj" és az "Gjonnan ismert" egybevag és segit a tanulasban. Ha
ez nem all fenn, egyik részlet hatdsa a masikra negativ is lehet az atvitelkor az analdgia
miatt. Egy idegen nyelv tanulasanak kezdeti id6szakéaban erds lehet ez az mterferencia.

A nyelvi rendszerek kontrasztiv 0sszehasonlitdsa alapjan elére latjuk és megelozziik a
nyelvi hibdkat a konkrét nyelvi elemek tanulasakor. Az mterferencia azonban nemcsak a
tanulasi folyamatban elkovetett hibak forrdsa. A hibajelenségnek sok aspektusa van és
kiilonb6z6 nézépontokbdl tanulmanyozhatd: pszicholingvisztikai, szociolingvisztikai €s
nyelvpedagogiai. Ez utobbi a nyelvi hibat mint a nyelvpedagogiai rendszer egy elemét
targyalja. [...]



A hibak tiirésének problé maja

A pszicholingvisztika a nyelv tanuldsdnak nehézségeit az alabbi kritériumok szerint
definialja:

e a mondat hosszisaga

o a képzési komplikaltsag

e a szemantikai Osszetettség

e a nyelvtani komplikaltsag
Azonkiviil megallapitottak, hogy a konkrétabb nyelvi kategoriak konnyebben kezelhetdk,
mint az absztraktabbak vagy mas kategoriakkal 6sszefliggésben levok.

Milyen modon tudja a tandr pozitivan befolyasolni a tanulasi folyamatot?
Hogyan tud gatat vetni a hibaknak? fme néhany javaslat:
o adekvat gyakorlatcsoportok létrehozasaval és alkalmazasaval
o az elkovethetd vagy elkovetett hibak tudatositdsaval és kialakulasuk
magyarazataval
e kivalasztott fontos problémakra valdé koncentralassal [koni, -n, ig/ig .-. B.1.]
e anyelvpedagdgiai folyamatban tartsuk be a fokozatossagot
e a tanuldk kordhoz igazodo oktatassal
e azegyhangusag elkeriilésével, ami eltompitja a figyelmet és az aktivitast

A tanar emlékezzen arra, hogy a mar elkdvetett hiba nem konnyen sziintethetd meg, mert
az is ugyanugy rogziil, mint a helyes hasznalat. [...]

Altaldnos megallapitas: minél zirtabb egy nyelvi rendszer, annal szigoribbak a normak
(példaul: fonetika, nyelvtan). A nyelvészeti hibak mellett gyakoriak a csak pszichologiailag
vagy fiziologiallag magyarazhatd hibak, példaul: faradtsag, unalom, koncentracié hianya,
motivacio hidnya.
Ezek a hibak fokeént a végrehajtidsnal jelentkeznek, de késdbb felerdsodhetnek és
kialakithatnak rossz nyelvi szokasokat. A hibak masik forrasa a koriilttiink 1€vo realiak
hidnyos ismerete a kiilonb6z0 nyelvekben, pl az els6, masodik emelet a kiilonb6zo
nyelvekben. Ez a probléma szemantikai problémakhoz is kapcsolodik, a kiilonbozo
nyelvekben ez nem wugyanaz (pl. a polisz€émia nem tobbértelmiiség, hanem
tobbjelentéstiség). A "koztes" kompetencia szerepe a kdztes nyelven keresztiil elég ismert
fogalom a nyelvpedagogiaban (és eléggé fontos). Egy ilyen egyszeriisitett nyelv leirasa,
amit a tanuld iddlegesen haszndl, segithet a tanuldsi folyamat mechanizmusanak
megfejtésében. Természetesen, ha az eszperantorol van szo, ez a kdztes nyelv a nemzeti
nyelvektol flige. A hibak masféle fajtai gyakoriak a lengyel, a magyar, a japan tanulonal,
mert ez anyanyelvfliggd. A tanar legyen képes analizdlni ¢s megitélni a tanulasi folyamatban
létrejovo hibdk okait és annak megfelelden alkalmazzon nemesak javitd, hanem megel6z6
modszereket 1s. Legyen allandoan tudatdban annak, hogy mi a tanuld nehézségeinek
hierarchidja. Az anyanyelvtdl fliggden jo lenne:

e kidolgozni az oktatas prioritasanak redlis egymasutanisagat;

e képesnek lenni a hibak forrasanak objektiv targyalasara;

e képesnek lenni adekvat tananyag alkotésara;

e  képesnek lenni adekvat szovegek, gyakorlatok elkészitésére a konkrét célok €s

nyelvi szintek szerint;



e képesnek lenni az alkalmazott oktatasi modszerek és technikék hatdsarol a hibak
tipusanak alapjan, az oktatdsi program mely részei kovetelnek tobb id6t, hogy
megvalosulhassanak;

e  emlekezni arra, hogy senki sem képes egy nyelvet azonnal megtanulni (még ha
konnyt is). A tanulasi folyamat fokozatos és nem valdsulhat meg a nyelvhasznalat
alland6 probalasa nélkiil. Tanacsos a megerdsitd gyakorlatok alatti hibat azonnal
javitani, de ne szakitsuk meg a spontdn beszédet, a kreativ, szabad
megnyilatkozast, ha a hiba nem gatolja a megértest. Inkabb varjuk ki a beszed
végét és csak azutan javitsunk, vagy kérjik meg a tanulot, hogy javitsa ki a
beszédét Ez nem fogja gatolni a spontan, kreativ nyelvhasznalatot, ami az oktatés
1gazi célja.

6.3.2.6 A nyelvek kozotti interferencia szerepe

az idegen nyelvek oktatasaban és tanulasaban, beleértve az eszperantot is

Hogyan tanitsunk, hogy elkeriiljiik a nyelvek kozotti interferenciat?

A nyelvtanitast ne kezdjiik a kivételekkel, a jelentéktelen dolgokkal, hanem toreked;jiink
arra, hogy a tanul6 a lehet6 leggyorsabban produktivan legyen képes alkalmazni azokat a
legtipikusabb szabalyokat és formakat, amelyek anyanyelvében is ugyanigy vannak
(pozitiv transzfer), €s ilyenbdl sok van, mert gondolataink kifejezési modjai nagyon sok
nyelvben univerzalis médon torténik. Azutdn éreztessik meg a tanult nyelv tipikus és
sajatos alakjatt.

Beszédgyakorlatok

A beszéd a nyelv kommunikativ funkcidjdnak megvalositasa, egyéni beszédaktusokbol
tevodik Ossze. Valaki beszédének felfogasa és megértése illetve a sajat gondolatok
beszédben vald kifejezése mas-mas gyakorlatokat kivan. A nyelvi rendszer megismerése
nem jelenti azt, hogy tudunk beszélni, de azért segit a beszéd tudatos gyakorlasaban.
Sziikség van reproduktiv és produktiv beszédgyakorlatokra.

A produktiv beszédgyakorlatok ¢és a nyelvi rendszer elméleti ismerete (tudatos
koncentralas a formara és a tartalomra) eldsegiti a beszédszokasok és beszédkészség
megszerz€sét egészen a nyelv intuitiv megérzéséig.

Emlékezziink arra, hogy a "nyelvi gyakorlat" nem jelent "beszédgyakorlatot". A nyelv
megérzése akkor mutatkozik meg, amikor az ember intuitivan érzi a két nyelv kozotti
viszonyokat (hasonlosag és kiilonbség mindkét nyelvben), és képes beszelni, kozvetlentil a
tanult nyelvben gondolkozva (nincs sziikség forditasra az anyanyelvrdl az idegen nyelvre) a
tanult nyelv kategoriaiban gondolkodva. Erre kell torekedni a tanulonak és a tanarnak is.
A két nyelv kozotti hasonldsagok és kiilonbségek minden nyelvi alrendszerben fokok
szerint:

e nagy hasonlosag

e néhany k6z0s elem hasonlosaga

o koz0s elemek hidnya
A tanar szerepe az, hogy valasszon az alabbi eljarasokbodl, az mterferencia-tipusoktol
figgben:
Elsé lehetdség



o pontos bemutatds, ami lehetdvé teszi a "kiilonbségek" érzékelését ¢és
megkiilonboztetését (konfrontald bemutatas);

e tudatos ismétlés és reprodukalas az érzékelés esetleges korrigalasara (ha a tanulo
nem veszi €szre a kiilonbséget, onmaga nem is tudja korrigalni);

e automatizilas;

e Atvitel a szabad beszédbe (a reproduktivbol a produktiv készségbe), vagy

Masodik lehetdség
o az Osszetéveszthetd nyelvi elemek kiilon bemutatdsa és kiilon-kiilon valo
elsajatittatdsa €és csak ezutan kell szembedllitani a két elemet (példaul a
szohasadassal létrejott alakokat); vagy

Harmadik lehetdség
o kozvetlen konfrontaltatas, de kiilonb6z6 szovegkornyezetben (szétvalasztani a
memoriaban keveredd szerkezeteket)

A kiilonbségekre valo figyelmeztetés és néhany tovabbi gyakorlat gyakran lehetévé teszi
az mterferenciabol szarmazd hibak kikiiszobolését. Az altalanos, konfrontald
Osszehasonlitas ¢és figyelemfelhivas aktivizal és felkészit a helyes, pontos elsajatitasra.

Hogyan lehet a nyelvek kozotti interferenciakat elkeriilni:

A konfrontalads célja, hogy a hibéas altalanositast és a nagyon gyakori hibas beidegzodést
elkertijik. Sokkal konnyebb elkeriilni a hibdk kialakuldsét,, mint késébb kikiiszoboini
azokat.

A nyelvek kozotti nagy hasonlosag segit a receptiv készségek megszerzésében, de gatol a
produktiv beszédkészségben. Az interferencia negativ befolydsa nagyon gyakran
megsziink akkor, amikor képesek vagyunk kiilonbséget tenni (hasonld elemek, de
mégsem azonosak). Néha szikség van hosszantartd, tudatos gyakorlasra, hogy
megszilarditsuk a jo szokast, egészen az automatikus hasznalatig,

A nyelvek kozotti és a nyelven beliili interferenciak az eszperant6 oktatasaban
Fonetikai alrendszer

Az mterferencia beszédszerviink szokasaibol szirmazik. Ezek a szokasok hajlamosak az
uj, formaldodd szokasokra ratelepedni. Nagyon gyakran azonban a kiilonbségek
érzé¢kelése okozza az 1j szokasok beidegzddésének problémajat. Néhany jelenség ezen
jelenségek és az mterferenciabol szarmazo hibakbol:

e sz-z problémak a magyaroknal és a németeknél

e az/¢és azr hibas ejtése a francidkndl, bolgaroknal és angoloknal

e azs hidny a német fonetikai rendszerben, helyette s ejtése, ami megvaltoztathatja

az értelmet

e a z0ngeés ¢s zongétlen massalhangzok-parok a kinaiaknal (b-p, f-v, k-g)
Tehat nemcsak az anyanyelvi kiejtési szokasoktol kell megszabadulni, de el kell sajatitani
az anyanyelviinkben nem létez6 hangok kiejtését is. Gyakran a jo0 mmtak kovetése nem
elegendd, szikséges, hogy az eszperantd tanar mint egy logopédus gyakoroltassa a
beszédszerveket.



Lexikai hibak a szavak hasonlésaga miatt

A hasonldé de nem teljesen azonos forma, amely mind a két nyelvben ugyanazt jelenti,
mterferencidlis nehézséget okoz. Mivel az anyanyelviink hatds erdsebb, a sz6 annak
formaja szerint valtozik meg;
e restoracio (eszperantoul) restauracja (lengyeliil), a lengyel hatasra kialakulo "j"
sz0: restauracio (hibas alak)
o  rigardi (eszperantdul) regarder (franciaul), a francia hatasra kialakuld "j" sz6:

regardi (hibas alak)
o difekto (eszperantoul) defekt (lengyeliil), a lengyel hatasra kialakuld "uj" szo:
defekto (hibas alak)
Lekiizdésének eszkdzet:

o felhivni a figyelmet a kiilonbségre
o figyelmeztetni az Osszetévesztési lehetdségre
e néhany gyakorlatot végeztetni

Az 0sszetartozo sorozatok elemeinek keveredése:
e szinek
e a hét napjai

e hdénapok

o gylimblcsok
o fak

e szamok

Szemantikai viszonyok Kiilonb6z6é nyelvekben mint az interferenciab6l szarmazo
hibak forrasai

A kiilonb6z6 nyelvekben a szavak szemantikai ekvivalensei nem azonosak. Csak akkor
besz€lhetiink azonossagrol, ha:

e a nyelvi kategoridk megegyeznek (pl. ige/ige)

e ajelentések azonosak; pl. "voki" = "rufen";
Ez adja meg ennek a két szonak a szemantikai azonossidgit (a németben és az
eszperantdban)
Gyakran megtorténik azonban, hogy a szavak szemantikailag nem azonosak, mas a
szemantikai terjedelmiik.
A szavak poliszémiaja mint az mterferenciabol szarmazo hibak forrasa
A poliszémia az eszperantoban kisebb, mint az etnikus nyelvekben, bar novekvo
tendenciat mutat. Detlev Blanke, aki a németben és az eszperantdban vizsgalta ezt a
kérdést, az alabbi példakat adta:

veni (7 jelentés) kommen (17 jelentés)

pacienco (3 jelentés) Gedulg (1 jelentés)

FOként azoknil a szavaknadl tapasztalunk hibas hasznalatot, amelyek formailag
hasonlitanak az etnikus nyelv szavara, de nem ugyanaz vagy nem teljesen ugyanaz a



jelentésiik. Ha valaki nem ismeri az eszperantd szo jelentését €s a sajat anyanyelvén levod
jelentésben hasznalja. R. Bernard és A. Ribot Osszeallitott egy kotetet a francia és az
eszperantd kozotti "hamis baratokrol".

Szoalkotas és az 0sszetett szavak jelentése az eszperantoban.
Mar a kezdetekben a tanarnak tudatositani kell a szavak képzését, hogy 0sztondsen és
automatikusan legyiink képesek megérezni a szavak struktirgjat €s ugyanolyan
mechanikusan legyiink képesek szavakat formalni az elemekbdl és kitaldlni a jelentésiiket.
Az Osszetett szavak jelentésének szemantikai motivalasa az eszperantdban sokkal
atlathatobb, mint a tobbi nyelvben. Ez lehetévé teszi, hogy szavakat képezziink és hogy
konnyen megértsikk a masok altal képzett szavak jelentését. De azért az eszperantoban is
megvan a tendencia az idiomatikus kifejezések rogzilésére.
Az idioma a PIV (eszperantd nagyszotar) szerint nem logikus szoalkotds, amely
megtalalhatd egy nyelvben, de nem talalhatdé meg a tobbiben. Az abszolit logikus és
idiomak nélkiili nyelv Zamenhof szerint is ¢lettelen és nehézkes lenne.
Az eszperantd szOképzési modelljének produktivitasa nagyon nagy. A morfémak
kombinalédasa szavakkd a szoalkotds Iényegi sajatossdga. A legtobb nyelvben a
szoOsszetételek ritkdk, és ha vannak is, egészen masképpen néznek ki, mint az
eszperantoban. Emiatt az eszperantd szOképzes mar a kezdetekben sok gyakorlast igényel
és gyakorlatban valo hasznalatot. gy kialakul a szokas és készség a nyelv kreativitasanak
kihasznalasara, az eszperantd gondolkodasmod alapjan.
Fontosak azok a gyakorlatok, amelyek az eszperantoul valo gondolkodéas képességét
alakitjak ki Ilyen szabdlyok: a {0 sz0 az Osszetétel végén all, a szdelemekbdl minden
sziikséges elemet szerepeltessiink. Ez az elméleti ismeret gyakorlas nélkiil nem elegendd a
spontan, automatikus szoképzéshez.
Idiomak megjelenése az eszperantoban

e Valamely szd0sszetételt egy specialis jelentésben kezdenek hasznalni, pl. glaciajo

[fagylalt], ahol a glacio [jég], az ajo a [dolog] jelentéssel bir.
e Van amikor az alkotott szo értelme nem ad teljes motivaltsagot, pl: malsanulejo
[hely a betegek szamara], de itt hidnyzik az az elem, ami a gyogyitasra utal.

Visszahaté né vmas

A visszahatd névmast — francia mintdra — csak a harmadik személyben hasznaljuk. A
lengyelben minden szdmban a visszahat6 format hasznaljak, ezért ez hibalehetdség forrasa.
A francidk szamdara itt pozitiv a transzfer, mivel ugyanazt a modellt hasznaljak.

A nyelvek kozotti analogia a legfontosabb negativ "eréforras" minden idegen nyelv
tanuldsanal. Ugyanakkor a nyelven beliili analogia is provokalhat olyan formak képzésére,

: ot .
mint az alies , itt az ies, ties analogia hat.

Igék hasznalata
e Jelen id6 hasznalata jovo ido helyett
o Azigek tranztivitisa, targyeset hasznalata
e Ragozasnal a személyes névmasok elhagyasa

Interferenciakbol eredo hibak a szintaxisban
A kétszeres tagadas hiba az eszperantoban

Problé mak az eloljarokkal



6.3.2.7

Az eloljarok haszndlata eltér a kiilonb6z0 nyelvekben. Az eszperantdban az eloljarok
hasznalatat a nyelv logikaja hatarozza meg. Foként a helyet jelentd eloljaroknal (sur, sub,
en) a nyelvek kozotti interferencia a nemzeti nyelvekben nem mindig logikusan hasznalt
eloljarok hatasa érvényesiil. Ez esetben nem a kezddk tévesztésérdl van szo, hanem az
ujsagokban, konyvekben is megjelend hibakrol. Foként a sur eloljard esetében gyakori a
hibas hasznalat, annak ellenére, hogy logikus az eszperantoban. Ez a lengyel és a magyar
beszelokre jellemzd. Egy egyszerli bemutatas sokat segit, hogy a tanulok megértsék
ezeknek az eloljaroknak a konkrétsagat és logikussagat.

A datum

Egy modell helyes hasznalatra:
Kioma tago? La dudekkvara de majo
Kioman tagon? La dudekkvaran de majo

Je kioma tago? Je la dudekkvara de majo
Nagyon sokan elfeledkeznek a la és a de hasznalatarol.

Gyakorlattipusok és ezek alkalmazasa az eszperantoban

Megerosito és félig produktiv gyakorlatok

A Dbegyakoroltato gyakorlatok az 0 anyag elsajatitasat célozzak és az 1) elemek
beszédbeli hasznalata képességének megszerzését. A gyakorlatokban a szokincs és a
nyelvtan nyitottsagat korlatozzak (hogy csak azt gyakoroljak, amit szandékoztak). A
gyakorlatok elve az, hogy a szituaciok legyenek mindig életszertiek és a tanfolyam konkrét
koriilményeihez kotottek.

A megeroésité gyakorlatok tipusai
o Ismétlés
e Sajat szavaival vald ismétlés
e Szembeallitas

1. kie? en-o
kien? en -on
2. el kio? en kion?
kien? sur (sub) -on
de kie? de sur (sub) -0
3. vian sian
lian sian
4. proksime al malproksime de
5. doni ricevi
e A szinonimak gyakorlasa
1. de ki ..? kies ..?
2. kien ..? -on al..-o
3. kien ..? al ki direkto?
4. fari (igl) varma varmigi




5. al kiu apartenas -0? kies estas la -0?

o Azalak redukalasa helyettesitéssel

1. kie ..? ... en la fabriko kie ..? tie ..
2. kiu.?la-a-o ki ..? tw!

A félig produktiv képességek begyakorlasa

A tanar tobb szabadsagot ad a tanuldnak a beszédben, de még nem a teljes szabadsagot.
Ez a korlatozas tartalom és struktira szerinti, azaz megadja a beszéd 0 keretét. A tanar
megadja a témat, a képet, amib6l kovetkezk, hogy konkrét szavakat kell hasznalni. PL
Mit csinaltal tegnap? vagy a képen bicikliz6 gyermek lathatd €s a tanar kéri: mit csmal a
gyerek?; hova megy?, stb.

Lehet a feladat a mondat befejezése: "Péter holnap ..". A tanul6 folytathatja: "Péter holnap
szinhdzba megy a baratjaval, és este hat orakor taldlkoznak". Ezutan kovetkezhetnek a
kérdések. Ugyanez a gyakorlat alkalmazhat6 gy, hogy egy képrol kell beszEhni.

A mondat leroviditése, pl: "Péter, aki a varos legjobb sportoloja, részt akar venni
Périzsban egy fontos versenyen, julius végén". A feladat lerdviditeni a mondatot igy: "Péter
részt akar venni a versenyen'. Ebben a gyakorlatban a tanulok kérdéseket tehetnek fel a
mondat tobbi részével kapcsolatban.

A megkezdett mondat folytatasa: "Tegnap délutdn hét 6érakor én .."Azutan kovetkezhetnek
a tanulok szabad valaszai: "Erdekes Gjsagot olvastam'; "Meglatogattam a baratnémet".
Kétszeres behelyettesités [dOlten szedve - B.L], pl.:

Add de a konyvet Mindjart adom azt.
Hivd ide a tanulot Pillanat, mindjart Aivom ot.

A kérdezés technikai és formai
A kérdések tipusai

e A '"vajon-kérdések" konnyebbek, mint a tabellaszavakkal feltett kérdések.

e A "vajon-kérdések" tagadd valasszal hasznosabbak, mnt igenld valasszal, mert
jobban hozzijarulnak hosszabb voltuk miatt a beszéd folyamatossaganak
gyakorlasahoz.

o A tabellaszavakkal valo kérdezés hasznosabbak, mint a "vajon-kérdések"
produktiv, elgondolkodtatd kérdésként, mert a tanuldt a nyelv rendszerébe
mélyebben beleviszik. Ezért is szoktak az "eszperantd lényegének" nevezni ezeket.
A "miért" kérdésre adott valaszok kiilonosen produktivak.

A kérdezés technikai és valtozatai:
a tanar altal feltett kérdések, egyéni, vagy csoportos valasszal
A tanulok altal feltett kérdések:

e lancban valo kérdés-felelet

e a tanuld valasztja ki a valaszolot

e mterju formaban

o kérdezes-jaték, igen és nem valaszok alapjan valamit ki kell talalni

A kérdések témar:
e kép alapjan kérdezés
o valasztott téma alapjan kérdezés



e  mondatrész alapjan vald kérdezés (ezt a Cseh-modszer gyakran hasznalja, mint
"kulcsot" a nyelvi rendszerhez)
e szabad kérdések
A tanar gyakran valtogassa a kérdezési technikat, ne farassza ki a tanuldkat az
egyhangusaggal.
Kijelentések alkotdsa az alabbi sémak szerint

szereplo | ige mikor? | hova? | mivel? | kivel? | miért?

utazik

repiil

vagy

szerepld | ige mir6l? | mennyire? | miért | hogyan?

érdeklodik

abrandozk

Produktiv gyakorlatok

A produktiv gyakorlatok jellemzdje az Onallosag és a teljes szabadsag. Ez a
legkomplexebb és legbonyolultabb nyelvi képesség. A produktiv beszédaktus alatt jelen
van a kodolt beszédszandék és a nyelvi formaban annak megfeleld szemantikai tartalom. A
produktiv beszédaktus alatt az alkot6 beszéd minden stadiuma egyszerre van jelen:

o A beszéd elotti allapot - a szandékozott tartalom

o A beszéd etrehozasanak terve - a jelentések tervezése

o A kifejezési tervezése - a nyelvi elemek valasztasa és ennek konzekvenciai

e A megvalositas - a forma onellendrzése

A kreativ beszédet akadalyozza:

e a beszlgetésben vald részvétel motivacidjanak hidnya

e a nevetségességtol vald felelem, a szégyenldsség, a tulzott emociok, amelyek nem
engedik meg, hogy megfeleléen koncentraljunk

e a szemantikai és nyelvtani kompetencia hidnya

A produktiv beszédgyakorlatok néhany elve

e nema modell, hanem a valosag legyen a kindulasi pont;

e valtozatos témak, nformativ és nevelési tartalommal;

e abeszEd alatt a tanulonak fokozatosan biztositsunk onallésagot;

e a tandri és tanuldi beszéd aranya legyen megfeleld;

e konkrét és stimulald szituaciokhoz kotddjon.

Néhany téma a produktiv gyakorlatokhoz:

o érzelmek kifejezése, sajat élmények, tapasztalatok, tervek, meggydzddések,
kivansagok, javaslatok, egyetértés, kérés, 0sztonzés, gond, meglepetés, gyany,
tanacs, kOszonet, orom, vigasz, int€s, rabesz€les, kétely, kritika, csodalat;

e reagalas a kiilonbozo €10, konkrét és 6sztonzd szituaciora;

e reagalas egy kép altal keltett szituciora;

e kiilonb6z6 szerepek eljatszasa;



e interju kiilonbozd személyekkel (kitalalttal vagy "konkréttal", pl. hires szinésszel,
festével, froval, Gjsagiroval)

o vitak;
Beszéd az un. "nyitott kontextus" alapjan, azaz a kérdéseket Ugy kell feltenni, hogy sokfele
kifejezési lehetoséget adjon, pl. "Hogyan sikertilt bejutnia?" kérdésre nagyon sok valasz
adhato:

e megmutattam neki az utat;

e papnak volt 6lt6zve;

o lefizette a kapust;

e hamis utlevelet mutatott;

e megmérgezte a kutyat;

e a hatsé bejaraton.
Egy ilyen kérdés nem adja meg sem a helyet, sem a szituaciot, tehat a tanulonak maganak
kell kitalalni azt.
Hasonlo nyitott kontextus lehet: "Hogy toltotted a szabadsagodat?" A valaszok tartalom
szermt nagyon eltéréek lehetnek, de az emberi tapasztalatok széles tarhazabol valok, a
valosaggal és a tényekkel kapcsolatban maradnak.
kitalalas: mi a foglalkozasa?; milyen szerepet jatszik?; milyen targyat keres?;
visszaforditdsi gyakorlat, amelynek a technikdja segit a sziikséges nyelvi eszk6zok
azonositasaban;
szemantikai gyakorlatok, a mondat atalakitasaval, azzal a feltétellel, hogy a mondat értelme
ne valtozzon: "Adtam pénzt a fiamnak"

e az, amit adtam a fiamnak, az pénz volt;

e ¢n voltan az, aki pénzt adott a fiamnak;

e pénz volt az, amit adtam a fiamnak;
Ezek utan kérdéseket tehetiink fel ezekre a finomitott valtozati mondatokra.

6.3.2.8 A kozvetitd eszkozok néhany alkalmazasa az eszperanté oktatasaban
Nyelven beliili és nyelvek kozotti nterferenciak megmutatasara

Szemantikai kapcsolodas (rendszerezés)

km? XY la-o | mi vi, li, ni, vi, ili | tu, u, Ciu, neniu | a mondat alanya
kio? la-o tio, 10, Cio, nenio | a mondat alanya
kia? -a tia, 1a, ¢ia, nenia

kies? de -0 mia, via, lia, ...

de kw? demi, de v, ...

de kio? de mi, de gi, ...

Eloljarok

o kie? (hol?) super, sur, en , sub, e, apud, inter
o kien? (hova? rany) de, el, al, gis
o kien (hova? célpontra) sur (-n), en (-n), sub (-n)



o de kie? (honnan?) de sur, de sub, el inter

Az ige jelentésétol fiigg az eloljaro
nem tranzitiv igék
o kuras, iras, veturas, flugas
e ha azalany helyet valtoztat: gis, al, de .. gis
e cgyebként: per -0, kun -o, por -o
e helpas, dankas, gratulas al -o
tranzitiv igék
e sendas, konsilas, proponas, donas, instruas, vendas (ion) al
e interesigas, revas, zorgas pri
e ricevas, akceptas, prenas, acetas (ion) de

6.3.3 A pszichologia valogatott kérdései

A szerzd fejtegetésébol csak néhany részletet ismertetek helyhidny miatt. Az életkor és az oktatas viszonyat
targyalja a "Gyermekek oktatdsa" cimil fejezetben. Kiilondsen érdekes ez amiatt, mert az eszperantdt tanulok
zome a 16-30 évesek koriil kertil ki.

Osszefoglalas:
2-12 évesek
e anyelv elsajatitdsanak természetes képessége
e kis memoriakapacitas
e kis interferencia
12-15 évesek
e kicsi gyakorlat
e anyelv elsajatitasanak természetes képessége gyorsan csokken
e ndvekvd memoriakapacitas

12
e megjelennek az interferenciék[ |

e a tapasztalat és a motivacid még nagyon kicsi
e arendszerezO oktatds még elég nehéz, de mar lehetséges
16-30 évesek:
e c¢za korszak alkalmas az idegen nyelvek rendszerezo jellegli tanulasara, foként, ha
a motivacié a kommunikaciora iranyul és a tanulok sziikségleteire
e anyelv elsajatitdsanak természetes képessége megsziinik
e alegnagyobb a memoriakapacitas
e crds motivaltsag
e clég erds tapasztalati tudas
e clég erds az mterferencia
30 év folott:
e crds motivaltsag (perspektivak: utazas, munka, jobb tarsadalmi pozicio)
e nagy tapasztalat
e er0s interferencia
e fontos, hogy az oktatds a konkrét sziikségletekhez illeszkedjen és testre szabott
legyen" (SZANSER, 1992:152-153)

6.4 MELNIKOV



Alekszandr S. Melnikov a pjatyigorszki foiskolan angol nyelvtanari diplomat szerzett. Diplomas Cseh-oktato.
Bolcsészettudomanyi doktoratusat interlingvisztikai témabol szerezte. A Rosztovi Technikai Fdiskola
docense.

A szerz6 allaspontjat az a felismerés hatarozza meg, hogy jelenleg az eszperantot oktatok jelentds rész nem
nyelvtanar.

A tanitds a tudomany, a gyakorlat, az intuicid és a miivészet keveréke. Néhany elv és
rengeteg részlet kezelésébdl all. Nemcsak értelmi képességek, hanem veliink sziiletett
tehetség ¢és hosszi gyakorlat kell ahhoz, hogy tokéletesen elsajatitsuk a oktatas
miivészetét. Ha valaki csak kielégitd eredményt akar elérni, j0 ha tud néhany alapvetd
ismeretet €s tanacsot a didaktika és a pszichologia tertiletérdl.

Azokat a modszereket ismerteti amelyek az eszperantd oktatdsdban hatékonynak bizonyultak. (A
kiemelések az eredeti szoveg szerimt.)

6.4.1 Az eszperanté oktatasaban hasznalt modszerek

1. Cseh-modszer

A modszer sikere abban rejlik, hogy Cseh azokat az elveket kovette Osztondsen,
amelyeket csak késobb fogalmaztak meg az idegen nyelvek oktatasanak modszertanaban
¢s az interlingvisztikaban.

Eloszor: a hagyomanyos eljaras szerint a tanar legyen kiilfoldi és az osztaly tanuloi
kiilonb6z6 nemzetiségliek. Ez pszichésen motivalja a tanulokat, hogy csak a tanult nyelven
beszEljenek. Ha mar az egyik is teljesiil a fenti feltételekbdl, a csak eszperantdul valo
beszelgetés teljesen természetesnek tiinik.

Masodszor: a tanar teremtsen pihentetd, barati hangulatot, mert az eszperantd
tanfolyamok a kedvtelés fajtathoz tartoznak. Ha a tanulas unalmas, az emberek hamar
kifaradnak és elmenekiilnek. Ezért a Cseh-tanarok szeretik az oraikat beszélgetésnek
nevezni ¢és elhatarolodnak a szokasos tandrai jellemzoktol A hangulat fontos didaktikai-
pszichologiai jellege abban rejlik, hogy mindent, aminek érzékeléséhez emdceid jarul,
sokkal jobban megjegyeziink, még gyakran tudattalanul is. A tanulokban ez azt a
benyomast kelti, hogy tanulnak ...tanulas nélkiil.

Harmadszor: az egész tanfolyam ugy van felépitve, mint egy hossz tarsalgas, ezért a
tanar mar az elsé leckétdl kezdve eszperantoul beszélteti a tanulokat, hozzaszoktatva a
tanulokat, hogy gondolkodjanak eszperantoul (ne forditsanak vagy tolmacsoljanak), ami
nagyon hasznos ¢és fontos dolog. Az a tény, hogy mar kezdetben tudnak a tanult nyelven
beszelni (igazabol az elsé szakaszban csak utanozva és nehézkesen, de ezt a tanulok nem
érzékelik), a tanuloknak onbizalmat ad ¢és 6sztonzést a tanulas folytatasara.

Negyedszer: Cseh a tanuloktol azt kérte, hogy korusban valaszoljanak. Ennek tovabbi
elonyei vannak:

a)  acsoport elfedi a egyént, akinek esetleges hibas beszéde nem vehetd azonnal észre;
ez a hibatol valo félelmet megsziinteti, amely felelem barmely nyelv tanulasaban nagyon

gatol;



b)  minden 6ran minden tanuld sokat beszél, ami nem lehetséges a masként felépitett
nyelvorakon; a kollektiv "beszéd" lehetdveé teszi, hogy egy csoportban akar félszaz tanulo
is legyen, ami egyaltalan nem képzelhetd el a "koérus nélkiili" valaszolasnal

Otodszor: az oktatis csak eszperantéul torténik, aminek didaktikai hatdsa (allanddan
gyakoroljak a nyelvet) €s pszichikai hatdsa is van (a tanul6 latja, hogy sikeres a tanulasban,
hiszen érti a és haszndlja a tanult nyelvet).

Hatodszor: Cseh nem hasznalt tankonyvet, mert meg akarta eldzni, hogy
a)  valaki el6re tanuljon;
b)  hidnyozzon az 6rar6l (ha lehet a kovetkezo tudas adagot a konyvbol is megszerezni).

Hetedszer: hazi feladatok tetszés szerint ¢s azok legyenek kérdések (hogy ne
hasonlitson a szokasos iskolai feladatokra).

A szerzO ramutat a Cseh-modszer korlataira.

El6szor: a médszer a tanfolyamvezetotol specialis képességeket kovetel, (legyen jo
pszichologus, tudjon rogtondzni, legyen megfeleld humorérzéke, legyen képes bonyolult
dolgokat egyszeri szavakkal megmagyardzni, legyen szinészi €s rendezdi tehetsége,
tigyesen talaljon ki hasznos és szorakoztatd gyakorlatokat, stb.).

Masodszor: a gyakorlat azt mutatja, hogy a modszer csak az alapfoku tanfolyamoknal
alkalmazhato, [..]

Harmadszor: az eszperantd allandé hasznalata [..] furcsdnak tlinkk az egynyelvii
csoportban és az ugyanazt a nyelvet besz¢l tanar esetében [...]

A szerz0 ellenvetésének elsé pontjdval azért nem lehet teljesen egyetérteny, mert a tanuldk ezt a
felkésziiltséget nem varjak el. A tananyag elrendez€sébdl adodo lendiilet sok akadalyt legydz. Ugyanez
vonatkozik a harmadik ellenvetésre. A masodik ellenvetéssel teljesen egyet lehet érteni.

2. Lozanov elvei

A bolgar G. Lozanov eredetileg pszichoterapeuta volt. Orvosi gyakorlatdban észrevette,
hogy az embernek rejtett lehetdségei vannak a nem tudatos szférdban. Igy sziletett meg a
szuggesztopédia (eredetileg barmilyen tanitds altalinos pedagogiai és pszichoterapeutikai
alapjaként). Alaposan kiprobaltdk ¢és kiilonlegesen sikeresnek mutatkozott a
nyelvtanitasban.
Mert az mtenziv modszer tobb elemét hasznosan lehet alkalmazni a szokdsos
tanfolyamoknal is, az alidbbiakban kissé részletesebben ismertetem a modszert ugy, ahogy
Oroszorszagban Kitajgorodszkaja és tdrsai gyakoroljdk. Stratégiai céljat igy lehet
szavakba Onteni: a csoportban rejlo lehetoségek aktivizalasa az oktaté és az
oktatott személyiségének mozgdsitasaval. Hogy ezt elérjikk, az aldbbiak optimalis
kihasznalasa sziikséges:

e azido;

e akezdo és a halad6 tanfolyam 6sszesen 120.. 150 6ras legyen;



e azemberi szervezet tartalék lehetéségei (nem tudatos bevésés a memoridba,
pszichologiai "trilkkkok" a munkaképesség €s a tanulasi kedv novelésére);

e pszichologiai kdrnyezet.

A tanulasi tevékenység f0 formaja a személyes kapcsolat elve szerint a "tanar-tanulo:,
"tanulo-masik tanulo(k)" kozotti €16 és intenziv kommunikacié. (Az idegen nyelv
oktatasa az alabbi szidzalékos megoszlast mutatja: 45% - hallas, 30% - beszéd, 16%
olvasas, 9% - fras). A kommunik4ciot iranyitani kell: kezdetben nagyon szigora keretek
kozott, amit a késobbiekben elhagyhatunk.

Az egyiittes cselekvés elve alapjan aktiv kommunikacié két-, harom-, négyszemélyes
csoportokban (vagy a csoport fele), stb.

A szenélyiségi-szereploi elvet figyelembe véve bdségesen alkalmazzdk a szerepldi
tevékenységet, ami tartalmaz egyrészt "kereteket" (példaul szituaciot), masrészt szemeélyes
alkot6i megnyilatkozast (példaul: milyen megoldast talal bizonyos tanuld egy bizonyos
szitudcioban és milyen szavakkal fejezi ki azt). Ezenkiviil minden csoporttag alnevet és
elképzelt életrajzot kap. Az ilyen "rejtézkodés" segit a szorongas lekiizdésében (amit a
hibatdl és a nevetségessé valastol valo felelem okoz), amely szorongas a nyelvet tanulok
korében természetesnek mondhato.

A szakaszonkénti-koncentralas elve a tananyag bemutatasat két nem egyenld részletben
rja elo:

e a lexikalis-nyelvtani kommunikécios mag kialakitasa (a teljes elsajatitandd anyag
2/3 részét ismertetik); az 6sszesen 10 alkalombol (mindegyik 12-15 orat jelent) az
elsé haromban bemutatnak 800-900 szot;

e kevés Uj sz0 és nyelvtan, de sok szoveg és gyakorlatok. Osszességében az alap
tanfolyamon megtanitanak kb. 2500-2800 szot. Az ) szavak mennyisége minden
alkalommal 150-200 sz0.

A csoport legalabb 10-12 személyes legyen. Kivanatos a relattv homogenitas az alabbiak
szerint:

e a tanulok kezdo nyelvismereti szintje (a til nagy valtozatossag frusztraciot okoz a
kezd6 és a majdnem kezdd tanuloknal);

o a tanuldsi motivacid erdssége ¢és az egyiittmikkodésre valdo pszichologiai
felkésziiltség; a temperamentum (ugyanabban a csoportban lehetnek nagyon aktiv/
¢lénk és kiegyensulyozott vagy kiegyensulyozott és passziv emberek, de ne
legyenek ¢lénkek és tespeddk).

A tanfolyam alatt allanddan figyelni és befolyasolni kell a csoport pszichologiai allapotat
mint egészet ¢s a tagokét egyénenként.

Nem szabad elhanyagolni a kornyezetet, ahol az oktatds folyik. Idedlis esetben
tudomanyos médszerekkel tervezik meg a teret, a vilagitast és a stressz megsziintetésére
szolgalo specialis eszkozoket.

A kezdd tanfolyam tankOnyvét ugy allitottak Ossze, hogy egy, a leckéken ativeld
torténetet mesél el (kiemelés tolem - B.L v.6.: BUIDOSO 2003): egy kiilfoldi
turistacsoport  latogatdsa Oroszorszdgba (a tanulok ismert tényanyag alapjan
tanulmanyozhatjak a nyelvet); a haladok "a tanult nyelv orszagaban utaznak". A tankonyv
16 0sszetevoje a sokszereplos parbeszéd (baloldalon - idegen nyelven, jobbra - szoszerinti
forditds). Fontos szerepet jatszanak az énekek (kiejtés gyakorlasa, stressz-oldas).
Tovabbi Osszetevd az olvasmany (minden leckében 2-3, az 6todik lecke utdn 3-4, a
terjedelem az elsd 3 lecke feloldalnyi szovegétdl a 2-3 oldalnyi szoveg). A szovegek nem
isméthk meg a parbeszédek tartalmat, ¢és feltétleniil érdekesnek kell lenniiik. Minden



leckénél vannak lexikdlis-nyelvtani megjegyz&ések. A tovabbi oktatasi segédletek
tartalmaznak hanganyagokat (a kezd6knél a leckék parbeszédei tanuld6 médban - kicsit
kevésbe gyorsan, mint a valosdgban és gondos kiejtéssel - €s az anyanyelvi beszEélok
természetes és fesztelen modjan; énekek és hattérzene, amelyet a tanfolyami hallgatok
felfrissitésére hasznalnak), képtarat (amiket leggyakrabban az oktatott személy szamara
fontos konkrét szoveggel egyiitt mutatnak: "Ime a mi csoporttagunk menyasszonyanak a
fényképe. Probaljunk meg mindent megtudni rola.").

Fontos része a modszernek az az elv, hogy "a hallasi percepcio eldzze meg a latasit" (az
elsd harom lecke csak szobeli, frasos szoveg nékkiil, a nyelvtani elemek kezdetben a
hasznalt mondatok 6sszetevoiként fordulnak elo, és csak az 5. lecke utan kezdik irasban is
targyalni.

Az 1y anyag bevezetése mindig ritussal - szuggeralva torténik (mindig a 4-6ras lecke utolso
két ordjaban. mind a négy szakasza eldtt a tanar ugyanazt a szuggesztiot adja; a tanar
mindig egy specialis ritus szerint viselkedik; a zene mindig a végén csendiil fel).

Az els6 bemutatas vagy megfejtés (decifrado) magyarazza meg a szituaciot (a torténések
helyét, a cselekvéseket, az eseményeket, a szereploket; az elsé szakaszban ezeket a
gesztusok, mimika az anyanyelvi tolmacsolas kiséri; a tovabbiakban — csak szavak).

A masodik bemutatas alatt a tanar reprodukalja az egész lecke szovegét (mondatonként)
az anyanyelvre valo tolmacsolassal. A csoporttagok a szuggesztiot idegen nyelven kapjak:
"Nézd, figyel;, ismételd! Ismételd utdnam, az én gesztusaimmal, mimikdmmal és
hanghordozasommal!" A tandr szerepet jatszik minden parbeszédben résztvevivel ;€s az
osztalyt arra 6sztonzi, hogy ugyanazt csindlja korusban. Az anyagot megismétlik kiilonb6z6
érzelmi toltéssel, mas ritmussal €s sebességgel, részben rimbe szedve, énekelve, ritmusos
titogetés kiséretével. A memoridba torténd bevésddés nagy része (60-80%) épp ekkor
torténik, mert az elsajatitas nem a hallgatassal, hanem az utanzassal kezdddik.

A harmadik bemutatas alatt a nyelvi anyagot mas sorrendben mutatjak be a hallgatoknak:
kezdetben a hallgatok anyanyelvén majd az idegen nyelven. A szdveget specidlis
hanghordozassal olvassdk ("ringat6"). Rovid sziinet utdn (nem tobb mnt 2 masodperc) a
hallgatoknak hangtalanul meg kell ismételni. Ebben a szakaszban (és csak ebben) szét
lehet osztani a szoveget, de a szeansz utdn azonnal elveszik.

A negyedik bemutatas zenei szeansz (10 perc). Elotte a feloldddast szuggeraljak és a zene
és a szoveg figyelését. Természetes modon olvassdk fel a parbeszédeket (thlzott
hangsulyozas vagy affektalas nélkiil), tolmacsolas nélkiil

A lozanovi szuggesztopédiai elmélet eszperantd valtozatdnak megtestesiilése - Horvath
Jozsef "Kaloz modszere" (Pirata kurso), amit kés6bb Rados Péter modositott - hihetetlen
eredményeket adott a megtanult szavak mennyisége (néhany ezer sz0 egy hét alatt) és a
tanfolyam alatti beszéd elkezdése vonatkozisaban. (Sajnos nem tudjuk, hogy vannak-e
adatok a megszerzett tudas megdrzésének idOtartamara. De altaldban amit gyorsan
tanulnak meg, azt gyorsan el is felejtik, ha nincs felfrissitve allando gyakorlassal. Ezért azt
javasoljdk, hogy az mtenziv/Lozanov modszerli tanfolyam elvégzése utan azonnal
kezdjenek gyakorolni a nyelv anyanyelvi besz€ldinek orszagaban.). Hogy ezt a modszert
hasznalhassuk, hivatasos pszichologusra van sziikség (aki a tanfolyam elott elkésziti minden



tanuld pszichologiai portréjat annak rdsos anyaga alapjan, a tanfolyam alatt feliigyeli €s
befolyasolja a tanulok pszichologiai allapotat, eldrejelz és csillapitja a bekovetkezo krizist,
ami a tilzott megterhelés miatt fordul eld), zenészt, teljes elszigetelodést valamilyen
maganyos helyen egy teljes hétig (a kés6bbi valtozatokban hétvégeken) és mé¢g sok mas
sziikséges dolgot.

A fent emlitett szuperintenziv (kal6z) moédszernek magam is kozremiikoddéje voltam. A mddszer alkalmazasa
rendkiviil eredményes volt. Személyesen gydzOdhettem meg arrdl, hogy a negyedik napon folyékonyan
besz¢lgettek velem harman egy csoportban egy o6ran keresztiil. Ezek egyike egy szakmunkasképzOben tanulo
lany volt, aki csak altalanos iskolaban tanult nyelvet (oroszt), de azt mar elfelejtette. Mesélt a munkajarol,
kiifoldi utazasar6l. A masik, objektivabb bizonysdgot a fakultattv vizsga eredménye adta. Az allami
nyelvvizsgak kovetelményrendszere szerint sikeresnek tekinthetd szobeli vizsgat tett a tanulok egy része.

3. Kisérletez6-alkotd modszer

A kisérletez0-alkotdé modszer, amelyet a holland W. Knibbelet kezdeményezett és amelyet
eszperantora Oe. Hoeckstra adaptalt, az alabbi elvekre épiil:

A nyelvtanitas a nyelvhasznalat megkezdése €s kiigazitasa. A tandr legyen iranymutato, ne
adjon a tanuldnak kész formuldkat és kimeritd magyarazatokat, hanem provokalja ki és
segitse a tanulo kisérletez€sét és a megoldasok kitalalasat. A tanar sz{injon meg tanar lenni,
hogy a tanulo, végre, kezdhessen tanulni.

A tananyag legyen rendezetlenil bemutatva, hogy a tanuld6 maga taldlja meg a
szabalyossagot, aminek benne kellene lenni a latszolagos rendetlenség ellenére is. "A
tanulok kérdései hasznosabbak, mnt a tanar valaszai".

A leckék eleve elhatarozott rendezetlensége (a szigorian meghatarozott terv hidnya és
kezdeti céltol vald eltérés lehetdsége egy elore semmiképpen nem tervezhetd iranyba)
OsztonzOleg hat a nyelvhasznalora. igy ez a tanfolyam mintegy modellezi az ember
termeészetes kisérletezo-alkotd algoritmusat az €let barmely tertiletén, beleértve a nyelvit is.

E tanulmany szerzéje (azaz Melikov - B.I.) részvett egy bemutatd leckén. Akkor a
vezetd kifliggesztett egy tablazatot a megtanulandé szavakkal és nyelvtani elemekkel
(amelyeket a szavaktol egy masik szin kiilonboztetett meg), tidvozolte a tanuldkat és
elhallgatott, varva az oktatottak valamilyen reagalasat. Csak akkor "¢ledt fel", amikor
valakinek sikertilt egy hibatlan mondatot eldallitani a tablazatban szerepld szavakbol. A
sikeres tanulo dicséretben részesiilt és batoritst a tovabbi kisérletezésre. A tablan levd
szavak ebben a mddszerben témak szerint voltak csoportositva (bemutatkozas,
foglalkozasok, stb.). A modszer legnagyobb hidnyossadga az, hogy nem lehet tervezni. A
leckék szelsdséges szabadossaga gyakran tul messze vezetnek a megadott wranytol (és
ezért nem tanujak meg, gyakoroljdk be a szikséges dolgokat). Azonkiviil, nem minden
tanuld fogadja el ezt a fajta oktatasi modszert.

4.  ZAagrabi modszer
F6 elvei:

Minimalizdlni a megtanulandé szokincset és nyelvtani elemeket a beszElt eszperantd
kisérletileg kapott adataival Osszhangban. Megallapitottdk, hogy a beszElt nyelv
megértésehez elegendd 500 morféma ismerete. A tanulds masodik fazisaban tovabbi 400-
500 morfémat tanitanak meg, ami lefedi a vizsgalt szoveg 99%-4at.

e Iddben intenzivvé kell tenni a tanfolyamot. Vagy napi 1-2 ora két héten at, vagy 3



napig 5-5 ora tanuls.
o Lehetove kell tenni a tanulonak a tanult anyag 6nalld megemésztését tanar
jelenlétében €s annak gondos vezetésével, konzultalasaval
e A lehetd legtobbet beszeltetni a tanulokat. E célbdl tanuloparok parbeszédét kell
kezdeményezni.
A modszer legjobb vonds az, hogy érzékelhetd eredményt ad nagyon rovid id6 alatt. Ez
foként a megtanulandé mmimumnak koszonhetd €s a kisérd anyagoknak: hanganyagok,
képregény, egyszeriisitett nyelvezetli regény.
Ezenkiviil, a tobbi nyelv médszertandban megszokott médon, a szerzok elkészitették a
tanari kézikonyvet €s a tanuloi flizetet. Nem hanyagoltdk el az "orszagismereti" aspektust
sem, a kezdd tanfolyam utani gyakorlatok az eszperantd mozgalom létezd jelenségeire
kérdeznek ra.

Természetesen létezik még sokfeéle modszer, amelyet az eszperantd oktatdsdhoz igazitottak. De a fent
emlitettek a legkevésbé hétkoznapiak. Az els6 harom modszert, valamint a Zagrabi-modszert Melikov az
alabbiakkal jellemzi:

A mobdszer alapos ismerdjének jelenléte szikséges. E nélkiil nem lehet sikeres a modszer
elmeleti tanulmanyozasa.

Specialis tanulast segitd eszk6zok és az oktatd tanarok kiilonleges felkésziiltsége.

Sziikség van segitokre (Kal6z modszer) és specidlis koriilményekre. Mindharom modszer
alkalmatlannak bizonyulhat bizonyos fajta tanulok szamara.

A Zagrébi-modszer konnyebben kivitelezhetd, de a megtanulhatd anyag terjedelemben
elmarad a tobbitdl.

A bemutatott médszerek érdekesek és hatékonyak, de alkalmazojatdl elég magas
szinvonali pedagogiai készséget kovetel. Mit tegyen hat az az egyszerii eszperantista, aki
nincs felkészitve oktataselméletileg €s -gyakorlatilag, de aki szeretné a "mmagot elvetni'"?
Véleményem szerint a legjobb a vegyes modszer hasznalata. A sajat izlés, képesség €s
lehetdség szerint, és a tanuldk lehetdségeinek, igényeinek a feltétlen tisztelete.

Az eszperantd oktatasi eszk6zok koziil a modern oktatasi eszkdzokrol az alabbiakat frja:

Az igénytelen "magvetd" szamara gyakran fontosabb a modszer megvalasztasanal egy jo
tankonyv kivalasztasa, amely mar automatikusan valamelyik modszerhez illik. |[...]

Minden dicséretet és elismerést megérdemel a nagysiker(i Mazi video-tanfolyam.

Ez az angol eredeti eszperantd adapticidja. A masik bolygorol valdo Iny torténete
mulatsagos, emberszeretd és humoros; a cselekvési hely absztrakt és nem kothetd egy
orszaghoz; az eszperantd nyelvtant nagyon jol mutatja be. Az eszperantd valtozat
megérdemelten fogyott el rekord mennyiségben. A tévére atirt valtozatat a lengyel televizio
is bemutatta. Ezert ez a tananyag feltétleniil ajanlhatd kezdd tanfolyamként barminek, a
gyermekkortol az idds korig. Ez nem jelenti azt, hogy nincs jogunk valami mast is hasznalni
a tanfolyamon, vagy hogy mindent fel kell hasznalni a tanfolyamon ebbdl az anyagbol.

A Mazival vald oktatasi tapasztalataim azt mutatjak, hogy az elsé hat lecke nagyon jol hasznalhato, a
masodik hat lecke pedig egyaltalin nem. Az alabbi kovetkezd véleményével teljesen egyetértek, egy
MANYE Kongresszus egyik szekcidjaban ebben a szellemben hangzott el eldadasom (BUIDOSO, 2003):
Nem mese az, gyermek! (Torténetekbe agyazott tananyagok az eszperanto oktatdasandl)

Ha altalanossagban besz¢link a tananyagokrol, egy modern tanfolyami anyag legyen
Osszefliggd torténet, ami a figyelmet megtartja. A szereplokkel taldlkozzunk minden
leckében, akik a mi személyes baratainkka valnak. A szoveg legyen olyan, amit szeretnénk
elolvasni, barmilyen nyelven is irodott. A tanfolyami anyag ne csak szoveg legyen, hanem



hang és vide6 anyagot is tartalmazzon.. Fontos még, hogy legyen tanari kézikonyv, a
tanulonak pedig munkafiizet is. Ezek az igények a Maziban ki lettek elégitve. Ugyanez igaz
a nemrégiben megjelent tanfolyami anyagra is: Esperanto - pasporto al la tuta mondo.

Az eszperant6 oktatdsanak pszichologiai-modszertani aspektusairol egy mini kurzus tart.

6.4.2 Azeszperanto oktatasanak pszichologiai-didaktikai sze mpontjai

1. Allanddan emlékezziink arra, hogy az eszperanté majdnem mindig meliékes
elfoglaltsag. Kovetkezésképpen az emberek sajat szabad idejiikben tanuljak, anélkiil,
hogy valamilyen szamottevd eredményt varnanak eldmeneteliikben, vagy iizleti teriileten.
EZzért, ha a tanulas tuil nehéznek mutatkozik, a tanulok minden tovabbi nélkiil keresnek
valamilyen mas elfoglaltsagot.

2. A tanuldsnal a memoéridba valo rogzitésnek két fontos tényezdje van: a tudatos és a
nem tudatos. Ez utobbmak nagyobb a terjedelme ¢és jobban ellendll a felejtésnek. EzEért a
leckékben legyenek olyan részek, amelyeket azzal a szandékkal hoztak Iétre, hogy a
tanulok a tanuland6 anyagot észrevétleniil sajatitsak el. A tanar sohasem magyarazza meg
a tanuloknak a gyakorlatok igazi (didaktikai) céljat. Higgyék azt, hogy egyszerii
pihenésrol, versenyrdl, sziinetrl van sz6. Az észrevétlen tanulast jol1 elosegitik a kiilonb6z0
jatékok, rejtvények, pantomimok. Ugyanakkor az indirekt tanulds minden megérdemelt
dicsérete mellett sem mondhatjuk azt, hogy a tudatos tanulds folosleges! Szikséges az
mndokolt megosztasuk €s egyiittes hasznlatuk.

3. Jobbak az eredmények, ha a tanulok egymast tdmogato kozosséget alkotnak.

Az elsé harom megallapitas konklizidja. Lehetdleg leckétlenitsiik el a leckéket: a tanulok
azt érezz¢k, minta foként szorakozninak, nem pedig tanulndnak. Ugyanakkor minden
egyes szorakoztatd dolgot gondosan valogassunk meg Ugy, hogy azok a konkrét lecke
lexikai, nyelvtani céljat szolgaljak. Vegyiik figyelembe, hogy a szorakozas nem cél, hanem
eszkoz.

A tanulds formalitasainak megsziintetésében fontos szerepe van a kornyezetnek, amelyben
az oktatas torténik. Keriiljiik el a nagy helyiségeket, ha csak néhany tanulo van a
tanfolyamon, valasszunk inkébb olyan osztalytermeket, amelyek nem hasonlitanak a
hagyomanyosokra.. Ne legyenek asztalok €s székek, hanem kényelmes fotelok; a tanulok
tljeneck feélkorben, hogy mindenki lasson mindenkit; alakitsunk csoportokat 2-4
szemelybdl; jot tesz, ha van virag ¢és egyéb kellemes dolog; sziinetekben legyen zene,
eszperantd dalok, esetleg valami ennivald, innivald és még egyéb kellemes dolgok.

Legyen célunk a tanuldk Osszebaritkoztatdsa. Az eszperantd Ordkat asszocidljak a
kellemes id6toltéssel, pihenéssel €s a baratsagok kotésével. Nyilvanvald, hogy sohasem
banthatjuk meg a tanuldt, nem hozhatjuk kellemetlen helyzetbe.

Az ember hii teremtmény. Szervezzik gy a leckéket, hogy minden tanulé valamikor
fOszerepld legyen.

4. Hogy valami szilardan bevésddjon, nagyon hasznos akarmilyen asszociacio: a) nyelvi,
példaul kapo/kapuco - a szotdvek nem véletlentiil hasonlitanak, hivjuk fel erre a figyelmet,
b) két nyelv kozotty, példaul az angol part €s az eszperantd parto; c) mozgas (gesztusok,
mimika, ami elkisér egy szot vagy kifejezést, példaul a Mazi anyagiban a jellegzetes
gesztus, amikor azt mondja: mi ne scias [nem tudom]; érzékszerviek, pl. az érintés, a
szaglas bevonasa; ¢) melodidk; f) rimek és ritmusok [...]

Konklizi6: Ha barmit tudunk szolgaltatni az emberi érz¢kszervek szamara, tegyik meg.



Magyarazzuk el a savanytt a citromlével, az édeset a csokoladéval; érintsiink meg minden
megérinthetdt; szagoljunk meg minden megszagolhatot. .. Talaljunk ki gesztusokat, példaul:
tegnap - ma - holap: a hiivelykujj a mutatéuj; és a kozEpsd ujj bizonyos irdnyba
mozgatasaval és rendszeresen hasznaljuk is, ha valamelyik tanuld elfelejtette valamelyik
szot. Talaljunk ki énekecskéket a tanulmanyozott anyagra és erre a tanulokat is buzditsuk.
RoOgtondzziink, rimeltessiink és tegylink ritmusossa minden erre alkalmas dolgot, még ha a
produkcid zagyvanak is tiinik; de mégis segiti a szavak megjegyzEsét. Kitalalhatunk
magyarul hasonldan hangz6 szavakat, ne legyenek fenntartasaink.

Egy példa erre a kamufle rejtve sz6 hasonlosaga a magyar kamu szoval, amivel egy tanfolyamon nagy sikert
arattam.

5. Amit az ember €rzelmi kisérettel tanul meg, az konnyebben €s jobban régziil.

Konklizio: tervezzik a leckéket ugy, hogy bdven legyen benne humoros rész, rejtvény,
mikro-sokk (amikor az emberek azt hiszik, hogy valami bekovetkezik, de helyette mas
jon), stb. Ezek altaldban kellemes emdciokat valtanak ki, amelyen nagyon hasznosak a
tanuldsban. A negativ érzések is segitik a tanultak rogzitését, de ezek alkalmazasa tul
kockazatos.

6. Az ember hamar elfairad. Odafigyelése csak meghatarozott ideig marad meg a
¢lénkség allapotaban. Sziikség van arra, hogy rendszeresen felélénkitsiik.

Konklizio: A lecke alatt allandéan valtogassuk az elfoglaltsag/gyakorlat tipusat:
komoly/vidam, mozgasos / o, hallgatas / olvasas, stb. Semmilyen gyakorlat ne tartson
tovabb 10 percnél (inkabb legyen csak 5 perc). Ha azt latjuk, hogy a tanulok faradnak,
térjiink &t valamilyen mulatsagos €lénk gyakorlatra, hogy felélessziik dket. A legfontosabb
¢s legnehezebb feladatokat tegyiik a lecke elejére, amikor még nem faradtak.

7. Nem lehet az embert beszélmi tanitani olvasassal, irni tanitani beszéddel.
Ugyanakkor nem lehet minden egyszerre és azonos mértékben megtanitani.

Konklizio: Mar a kezdetben épitsik fel sajat magunk szamara a tanuloktol elvart
készségek hierarchiajat. Csak passzivan akarnak olvasni és a nyomtatott szoveget
megérteni, vagy szOveget is akarnak ini. Csak eszperantd radid programot akarnak
hallgatni, vagy beszéi is szeretnének. Ezutan ugy osszuk be az id6t, hogy mindegyik
készség kapjon aranyos rész a gyakorlasbol.

Emlékezziink arra, hogy a forditds vagy tolmacsolds teliesen mas tevékenység, sajat
torvényszertiségekkel és buktatokkal Ezért az elsé szakaszban ne igyekezziink, hogy a
forditas csiszolt legyen, csak az a fontos, hogy megértsék a lényeget. Ne fordittassunk tul
sokat, mert ezzel csak a forditds miivészetét tudjuk tanitani, de a tobbi sziikséges nyelvi
készséget mar nem! Es végill, habar gyakorlatilag nem lehet idegen nyelvet forditas nélkiil
oktatni, léteznek olyan gyakorlatok, amelyekkel hozzaszoktathatjuk a tanulokat mar a
kezdetektdl, hogy a tanult nyelven gondolkozzanak.

8. A nyelvtanulas kiilonbozik a tobbi tantargytol Itt nem elég valamit csak megérteni.
Egy szot vagy egy nyelvi szerkezetet csak ismétléssel vehetiink birtokunkba, a megfeleld

zmokat szazszor megdolgoztatva.

Konklizi6: gondoskodjunk a tanult anyag ismétlésérél. Hogyan keriilhetjiik el azt, hogy az



ismétlés unalmas legyen? Emlékeztessiik magunkat arra, hogy a hallgatok tanulnak és nem
mi! A tanar lehet6leg keveset beszE€ljen, a tanulok sokat. Legyen gyakori a korusban valo
valaszolas, a tanulok dolgozzanak kis csoportokban. Alkalmazzuk a kérusban vald valaszt
¢s ne csak a tanar-tanuld parbeszédet, hanem: a) osztaly kdrusban - egy tanuld; b) osztily,
egyenként - egy tanuldval; ¢) egyk tanuldo a masikkal; d) sorban: tanar - els6 tanulo -
masodik tanuld...Igy minden tanuldt a lehetd legtobbet beszEltetjik és a tanuldkat
Osszebaratkoztatjuk.

0. Minden tanfolyam sikere azon mulik, milyen tankonyvet valaszt az oktatd. De
lehetetlen tokéletes tankonyvet irni pont a te szamodra, a te konkrét tanfolyamodra ¢€s a
konkrét tanulasi periddusra.

Konklizio: feltétleniil modositani kell az oktatdsi anyagot a sajat igények szerint. Szoveget,
gyakorlatot kell hozzdadni, eltavolitani, sorrendet modositani. Batran hasznaljuk azokat a
talalo feladatokat, jatékokat, idedkat, amelyeket egy masik nyelv tankonyvében lattunk.

10. Aki eszperantistdkat akar nevelni és nemcsak eszperantoul beszéloket, az
ismertesse az eszperantdhoz kotdédo civilizacids ismereteket, az eszperantd kultlrat,
¢letszemléletet, sztereotipiakat.

Erre nagyon alkalmas B. Kolker konyve: "Vojago en Esperanto-lando" [Utazais
Eszperantd-orszagban).

Konklizio: mar az elsé leckéktdl kezdve legyen szo az eszperantd kultirardl (helyi klubok,
kongresszusok, rok).

11.  Idegen nyelvnél fontos a leckék idobeli elosztasa. |...]

12. Habar az eszperantd oktatas alkoto jellegii kell legyen, sok rogtonzéssel, ugyanakkor
mégis sziikséges a gondos elokészités.

Konklizié: késztsiink vazlatos tervet az egész tanfolyam tartamara (milyen nyelvtani és
lexikai anyagot akarunk megtanitani és hany leckében; ezt a tanfolyamra kivalasztott konyv
alapjan tehetjik meg. Készitsiink részletes tervet a kovetkezd orara. Ebben a részletes
tervben szerepeljen: 1) lexikai és nyelvtani anyagok: mely szavakat, mondatszerkezeteket,
nyelvtani elemeket akarjuk bemutatni, gyakoroltatni; 2) a tanulast segitdé eszkozok:
jatekok, képek, rajzok; 3) a lecke egyes részeinek sorrendje; 4) hazi feladat.

Mindig legyen a mar tanitott szavakrol és nyelvtani elemekrdl lista. Legyen részletes terv a
tartalek elemekrdl. A fel nem hasznalt elemek a kdvetkezd alkalommal hasznalhatok fel. A
lecke végén a tanitott anyag vazlatat oda lehet adni a tanuloknak. Ha a csoport nem képes
olyan gyorsan megemészteni a tananyagot, nekiink kell engedni. Hiszen senki sem siirget
benniinket. Inkabb haladjunk lassan, de szilard eredményekkel.

13. Van néhany nagyon régi didaktikai alapelv, amelyek azota sem veszitették el
érvényességiiket:

e haladjunk az ismertt6l az ismeretlen fel¢;

e azegyszeriitdl a bonyolult fel¢;

e a konkréttol az elvont felg;

e a gyakoritol és a szokasostol a ritka €s a szokatlan fel¢;

e haladjunk Epésenként, ne ugrasokkal



14. Az 1d9 igazolta a tanfolyam vezetés alabbi eljarasat (amit a Cseh-mddszer nagyon
tamogatott): megértetni a tanulokkal, hogy mit jelent ez vagy az a szd, nyelvtani elem (a
szituacio, rajz, targy, pantomim segitségével); példan bemutatni (a tanar besz¢l a tanulok
figyelnek); besz€ltetni a tanulokat és figyelni (ha sziikséges, a hibdkat korrigahi); irni a
szoszerkezeteket, mondatokat (a tanulok olvassanak); javasolni a jelenlevoknek, hogy
irjanak.

A javasolt séma a szokasos sorrendet koveti (példaul kezdetben megértetni €s beszelni,
csak késObb kérni, hogy a tanulok besz€lienek, és ne forditva), de ez nem szentirés.
Elvileg ki lehet hagyni a séma barmelyik elemét vagy bizonyos esetekben meg lehet
valtoztatni a sorrendet.

15. Kikérdezs, ellendrzes

Semmilyen tanfolyam nem lehet meg kikérdezés, ellendrzés nékkiill. De nem mindig
figyelnek az alabbi részletekre: 1) a kérdéseket ne csak a tanar, hanem a tanuld is
feltehesse (ha lehet, ez a tanar mintaad6 kérdése utan torténjen; minden tanuld masfelét
kérdezzen); 2) eldszor hangozzon el a kérdés €s csak utdna valasszuk ki a valaszadot; 3)
valamely szabdly, sz0 ismeretének megszlarditasara eldszor hasznaljuk a ¢u [vajon]
kérddszot, de azutan feltétleniil menjiink at a tabella szavak tobbi elemére is; kezdjiik a
kérdezEést a legtdbbet tudo tanulondl, hogy a tobbiek a korrekt valaszadasbol tovabbi
mintat kapjanak.

16. A gyakorlas rranyitasa

Mielott még alkoto jellegli feladatokat adnank, szolgaltatnunk kell az esetleg sziikséges
nyelvi anyagot: a megfeleld szavakat €s a sziikséges nyelvtant.

Sohase magyarazzuk barmely jaték valodi (didaktikai) céljat. Gondoljunk mindig arra,
hogy egyszerli szorakozasrol, elmegyakorlatrol van sz6 és nem valamilyen nyelvi
gyakorlatrol. Ugyanez érvényes az alnevekkel a leckék ritusaval vagy barmilyen
pedagogiai "ravaszsaggal' kapcsolatban.

Ne legytink mindig szigora és kozvetlen vezetd, de mindig ellendrizziink.

Akkor fejezziink be minden gyakorlatot, amikor még a tanulok tovabb tudndk folytatni.
Talan a tanulok elégedetlenek lesznek, de ez el6hivhat tervbe vett torténeteket, és igy
teljesiil egy tovabbi gyakorlas anélkiil, hogy a hallgatok ennek tudataban lennének.

17. Ha a tablat hasznaljuk, figyeljiink az alabbiakra:
e csak az aktualis magyarazat legyen rajta, a tobbit toroljiik le;
e a feliras legyen jol lathato;
e azesetleges hibat azonnal javitsuk ki;
e irds kozben ne hallgassunk, hanem magyarazzuk el a dolgot.

18. Hibak

A hibdk javitdsa nagyon fontos. Kiilonbozd elképzelések vannak ezzel kapcsolatban.
Egyes pedagogusok szerint nem kell figyelni azokra a hibakra, amelyek nem valtoztatjak
meg az értelmet. Masok hajlamosak megjegyezni minden tévedést. Valasszunk a sajat
meggy6zddésiink szerint. De sohasem tegylink szemrehinyéast vagy sértd kijelentést,
sohase mutassunk tiirelmetlenséget. Udvariasan, lehetdleg tréfaisan mutassunk ra a hibara
(példaul: "Hurra!. Most megmutathatom, hogy én milyen okos vagyok. A helyett, hogy ...,
azt kell mondani, hogy ..." vagy: "Hala az égnek, nem én vagyok az egyetlen, aki ezt
mindig eltéveszti. " vagy: "On is az én csapatomhoz tartozik. Annak idején én is gyakran



elkdvettem ezt a hibat". Alapithatunk egy klubot is azokbol, akik rendre elhagyjak a
targyesetet stb.).

Akkor javitsunk, ha a tanul6 befejezte a valaszat, ne elobb. Gyakran célszeriibb, ha javitas
helyett megkérjik a felelot, hogy ismételje meg a mondatot. Gesztussal figyelmeztessik a
hibas hely elott, hogy most jol figyeljen. Gyakran a felelé maga is sejti vagy észrevesz a
hibajat. Szamara sokkal hasznosabb, ha sajat maga javithatja ki a hibat, mintha a tanar
sz4jabol halland a helyes valaszt. Amit nehezen, de 6nalloban magunk taldlunk meg, arra
jobban emlékezink, mint a masoktol hallott dologra. Esetleg a csoporttarsat is
megkérhetjiik, hogy javitsa ki a hibas feleletet. Nagyon ritkdn mondjuk azt, hogy "nem",
mert az elbatortalanitja a tanulokat.

frast ellendrizve, ne hiizzuk alad a hibat, mert akkor a tanuld a hibas alakot jegyzi majd
meg, hanem irjuk le a helyes alakot.

Felesleges a tanulok szdmara hibalistat késziteni.

A modszertan kutatdi szerint a hibdk 30-40%-az anyanyelv és a tanult nyelv kozotti
mterferencidbol valamint a tanult nyelvben eldalldo interferenciabdl jon létre (pl sento-
sendo-senso-senco [érzés-kiildés-érzékszerv-Ertelem)).

Az mterferencidk elkertilésére: 1) az ilyen szavakat egymastol ekiilonitve vezessikk be
mas-mas szovegkOryezetben; 2) az interferdld sz6 megjelenésekor mutatunk ra arra,
hogy mi a kiilonbség az 0j €s a mar megtanult sz6 kozott.

19. A csoport Osszetétele

A 10-12 f6bdl all6 csoportban az emberek el tudnak vegylini és ugyanakkor szereplési
lehetdségiik is van. Az egyéni tanulasnal Lomb Katd szerint legjobb a haromfds csoport.
Ilyenkor mindenki jelen van, de lehetdség van rovid és észrevétlen pihenésre, amig a
tobbiek szerepelnek, tovabba létrejon egy kicsiny, stimulald versengés

A csoporttagok mindségét az €letkor, temperamentum, €rtelmesség szerint vizsgalhatjuk.
Legjobb, ha a csoport e kritériumok alapjan heterogén bizonyos fokig.

20.  Otthoni feladatok.

[...] A 16 cél, hogy a haz feladatok tudatosan megszilarditsak az 6ran kapott ismereteket.
A feladat targya az legyen, hogy, mutasson be a tanuld ne valamilyen miiveletet (példaul:
tegye at az igeid6t mult id6bdl jovo idébe), hanem valamilyen cselekvést mutasson be
(példaul: mesélje el, hogyan kellene folytatni a torténetet).

Ezek a tanacsok a tanfolyam elokészitésében kivantak segiteni. Egy konkrét tanfolyam lebonyolitdsdhoz méas
ismeretek is sziikségesek.

6.4.3 Egy tanfolyam menedzselése

A tanfolyam kezdetekor

I. Semmilyen nyelvet sem lehet megtanitani - csak megtanulni! A legtébb a tanulon
mulik, nem a tanaron.

2. A nyelv elsajatitisdhoz nemcsak a megértés sziikséges, hanem az artikulacios

apparatus sokszori mozgatasa. Ezért hat ismételjen meg mindent, amit a tanar ismételni
javasol. Ha oOn egyediill van €s olvas valamit a tanult nyelven, olvassa hangosan.
Gyakoroltatva az artikulacios izmokat, 6n létrehoz egy mozgasemlékezetet. Ahogy a
zenében a gyakorlott zongoristak ujjai automatikusan letitik a billentytit, ugy az artikulacios
zmok lehetve teszik a spontan beszédkészséget.

3. Neéhany tanari tevékenység ¢és feladat szokatlannak tiinik. De ez csak a latszat.



Mindegyiknek megvan a maga értelme €s célja — a nyelv elsajatitisanak megkonnyitése.
Ezért bizzon a tanarban ¢és igyekezzen megtenni azt, amire kéri. Hiszen maga a tanar is
részt vesz a latszolag értelmetlen dolgokban.

4. Furcsa lenne, ha a kezdd tanuld azonnal hibatlanul beszEélne. Ne szEgyelljiink hibat
elkovetni. Ez teljesen természetes. |..]

5. Az eszperantd egyaltalin nem konnyll nyelv. Természetesen tobbszordsen
konnyebb, mint barmilyen mas, hasonld szerepet betoltd nyelv, de nem konnyii. Csak
egyszerii gondolatokat lehet kifejezni nagyon egyszerii nyelvvel.

6. Barmely nyelv elsajatitasakor a szokincs elsajatitasa a legnehezebb feladat. Az ¢l6
eszperantoban egy gyokbol atlag tiz szot lehet képezni. A nyelvtudas jo szinvonalahoz kb.
10-12 ezer sz6 ismerete sziikséges, tehat 1000-1200 gyok ismerete. A minimum az 500
gyok, ami elegend6 egy nem tllzottan magas szinvonalu tarsalgashoz. [..]

A tanfolyam alatt

I. A lecke végén kozoljiik a hallgatokkal, hogy hany szot, nyelvtani elemet ismernek
mar. Ez megmutatja a relativ gyors haladast €s igy a tovabbi tanulast batortitja.

2. Téplaljuk a tanulokat allandoan mozgalmi informaciokkal, nyelvi gyakorlatonként is
felfogva. Rendszeresen mutassunk nekik folyoiratokat, konyveket, sajat levelezésiinket,
olvassanak beldle az oran. fgy észrevétlenil meggyézhetjik Oket, és az eszperantd
mozgalom résztvevoi lesznek.

3. Ha az 6n varosaban van kiilfo1di eszperantista, probalja meghivni a tanfolyami 6rara
¢és ott vonja be a kérdés-valasz gyakorlatokba és mas tevékenységekbe. Ugyanakkor a
vendég csak fiiszerezze a tanulast, ne tartson eléadast vagy szol6 programot.

4. Segitsen talalni levelezd tarsat. Ez erdsiti a tanulasi motivumot.

A tanfolyam utdn

1. Hivjuk fel a figyelmet arra, hogy a tanultak hamar elfelejtddnek, ha nem gyakoroljak
a nyelvet. Javasoljuk a wvégzetteknek, hogy folytassak tanulasukat, egyénileg vagy
csoportosan, levelezzenek, szervezzenek cserelatogatast kiilfoldi eszperantistakkal,
vegyenek részt eszperantd rendezvényeken. El6fordul az is, hogy az egyhonapos expressz
tanfolyam utan a tanulok tobbsége elutazik egy 10-napos ifjisagi tdborba. Alkalmasak
erre a szokasos taldlkozok: Internacia Junulara Kongreso [Nemzetkozi Ifjusagi
Kongresszus], Universala Kongreso [Vildgkongresszus], ahol esetleg kiilon tanordkat
lehet szervezni a csoportnak.

2. Adjuk meg a tovabbi tanulashoz ajanlott konyvek listajat, az eszperantd lapok
elofizetési lehetOségét, az eszperantd klubok és szervezetek cimét, a kozeli eszperantd
rendezvényekrdl, radidadasokrol informaciot.

6.4.4 Tanitas alatti oldott hangulat megteremtése
Alnevek hasznalata

Ha a tanuld a valo életben 1 attol, hogy hibat csinal, hogy nevetségessé valik, alnéven
nagyon bator lesz. Igy megsziink a hibatol valo rettegés, ami komolyan gitolja a
nyelvelsajatitast. Az alnevek ne akarmilyenek legyenek, hanem valamilyen megtanulando
nyelvtani-lexikai elemet tartalmazzanak. Igy a sziraz szabalyok, a megtanulandé szavak és



az €16 emberek kozott asszociaciok keletkeznek, ami segiti a hosszatavi bevésést.
Ritusok hasznalata

Kezdjik a leckéket ritusokkal, példdul korusban elmondott jelszavakkal. A szerzd az
alabbit hasznalja: "Obstine antatien, la nepoj nin benos, se ni pacience eltenos!"
[Kitartdan eldre, az unokék benniinket aldani fognak, ha tiirelmesen kitartunk]. Ezt lehet
ismételni kiilonbozo ritmussal és hangstllyal, amig ki nem provokaljuk az élénkséget, sot
nevetést. Ennek a célja az, hogy a tanulokat felkésztsiikk a tanulasra pszichologiai
joérzéssel és jolesd varakozassal a tanuland6 anyag irant.

A Cseh-mddszernél bizonyos értelemben ugyanezt teszi a jelszo: "Forte, kurage kaj
elegante!" [erOsen, batran és elegansan]"

Az emberi tényez0 figyelembevétele
A tanfolyam hallgatoi szeretik a szabadsagot, az alkotast és a jatékot.

A gyakorlatoknal adjunk lehetdséget a tanuloknak, hogy sajat alkotd képességeiket
hasznaljak. [...] Mindig talajunk ki egy olyan sztudcidt, ahol a nyelvvel valdo miivelet
igazan szikséges. Az alkotds nem konnyli dolog, ezért ajanlatos kezdetben mimndent
szigorian meghatarozni, €s azutan csak aprankeént elhagyni a megkotéseket. Az elokészitd
gyakorlatok utdn sziikséges egy kissé f€kezni a tanulokat (pl. ha parbeszédet allitanak
Ossze, adjunk nekik listat a feltétlentil hasznaland6 szavakrol, nyelvtani elemekrol; kérjik
meg Oket, hogy asszociaciojukat egy zene hallgatasa kozben irjak le, korlatozva a leirando
mondatok szamat vagy témajat). Ha nem tessziik ezt, a tanulok fantazidja til messzire visz
el attol, amit mi megbesz€lni szeretnénk.

A tanulok mfantilissd tétele (és mi magunk se feljink bolondozni). A felndttek szivesen
visszatérnek az édes multba, ami a valo ¢€letben mar nem ismételhetd meg; a tanar
gyerekeskedése erre jO példat mutat. Minden felmenti a tanulokat az esetleges hibak
elkdvetése alol, megfeleld atmoszférat teremt. A tanar jatszotars és nem egy mindentudd
feliigyeld lesz.

Lecke kozben jutalmazzuk a tanulokat szimbolikus vagy mulatsagos dolgokkal; példaul a
"por" [-ért] eloljarot tanulva, megkérdezhetjikk, hogy a jo teljesités utdn milyen jutalmat
kér: "por la kapo" [a fe] szamara], ajandékozzunk olvasnivalot; "por la buso” [a szaj
szamara], csokoladét; "por la koro" [a sziv szamara], virdgot adhatunk. Kitalalhatunk
érdemrend sorozatot, amit a tanfolyam alatt osztunk ki. Ezek a csekélységek barati, oldott
hangulatot teremtenek, és az ambiciot taplaljak.

Vigylink szinre mindent, amit csak lehet, pantomimes formaban is esetleg: szot, szoveget,
szituaciot. Ez élénkiti a leckét és felszabaditja a tanulok alkotoképességét. [...]

A szinrevitelt kombmalhatjuk egyszeri olvasdssal vagy hallgatidssal, mintha egy szinhazi
tarsulat olvasna a bemutatandd darabot. Minden tanul6 kapjon egy felolvasandd részt és
sajat szerepet; a felolvasas alatt a szerepld jatssza is el azt, amit a szoveg szuggeral.

A szerz0 itt részletesen ler kiilonb6z pantomim jatékokat. Az elsé csoport, amikor valamilyen zavar6 vagy
veszelyes helyzet van: bankrablas, beszédes szomszéd. A masodik csoportban valamilyen cselekvést kell
bemutatni ¢s kommentani.



A minisokk hasznalata

A dolgokat mutassuk be gyakran szokatlan megvilagitasban: az ember jatsszon butort, a
halak repiijenek. Ez mini sokkot valt ki, ami altal jobban megjegyezziik az el6forduld
szavakat.

6.4.5 A Kkiilonbozo készségek elsajatitasa - altalanos tanacsok

Ebben a részben az értés, az olvasas, a beszeéd ¢€s az irds képességének fejlesztéséhez kapunk tanacsokat
rovid utalds formajaban.

Olvasas
Olvasas elott

Stgdk elhelyezése a szovegbe: alcimek, képek, sémak, rajzok
Hattér informéciok: hol, mikor, milyen koriilmények kozott zajlik a torténet
A szoveg tipusat mondjuk meg: interju, parbeszéd, elbeszEles
Adjunk roviditett valtozatot
Adjunk masik, de roviditett szoveget ugyanarrol a témarol
Valtoztassuk meg a szoveg sorrendjét és igy is mutassuk be a tanuloknak
Adjuk meg a kulcsszavakat ¢€s kifejezéseket, kommentaljuk a nehéz nyelvtani
részeket
Olvassunk fel hasonld szoveget anyanyelviinkon
A tanulok talaljak ki: a) mirdl lesz sz6 a szovegben a cimek, a képek ¢€s a
kulcsszavak alapjan; b) milyen {1y dolog lesz az elolvasandé szovegben
Egészitsék ki a be nem fejezet mondatokat a szovegben (vagy azokat, amelyekbdl
szandékosan kihagytunk egy-egy szot).
A tanulok allitsanak Ossze sajat elbesz€Iest a targyalt szoveg alapjan; hasonlitsak
Ossze az eredetivel

Olvasas koézben

A tanulok egészitsenek ki mondatokat

A szovegben néhany szot cseréljenek ki anyanyelviik szavaira

Cser¢ljiek ki a mondatok sorrendjét (szandékosan rontsak el a szoveget)
Tegyenek fel kérdéseket az olvasott szoveggel kapcsolatban

Egy-egy sz0 helyett haszndljanak masikat

Talaljanak szinonimakat

Besz¢ljenek az olvasmanyrészrol

Olvasas utan

Beszeljenek az olvasmanyrol
Eli¢k bele magukat az olvasmanyba. Mit csinilnanak?
Tortént-e valakinek az €letében hasonld dolog?
Talaljanak ki {1y cimet az elbesz¢lésnek
A szoveget mutassak be mint dramat, komédiat, operat, operettet, bohoctréfat,
pantomimet
Minden tanul6 kapjon szerepet €s reprodukaljak a szoveget
Készitsen mterjit az egyik tanuld a szerzot alakité masik tanuloval
frjak Gjra a szoveget, hogy az legyen komikus, tragikus, rendSrségi jegyzokonyv,
forgatokonyv, kongresszusi hatarozat



o Talajak meg a szOvegben a most tanult nyelvtani elemeket és kommentaljak
alkalmazasat
e Folytassdk a szoveget

Beszéd

e Adjuk meg a szituaci6 jellemzoit: hol, mikor, kik vesznek részt

e Talaljuk meg a valaszt az sszekevert parbeszéd parok koziil

o Késztsiink parbeszédet a valaszok, a kulcsszavak alapjan

o [¢épésenkénti feladatok, példaul egy tarsasagban a) mutatkozzunk be; b) kérjiink
fel tincra; ¢) mondjunk bokokat

e Interjl, vita, elbeszEles

. Készitsiink listat 10-30 szoval. Mindenki tegyen fel 3 kérdést egy masik
tanulonak. Az a valaszban hasznaljon harmat az elére megadott szavak kozil

o Négyes csoportban minden tanuld kap egy titkos mondatot, amit betanul. A
parbeszédben igyekezzen elmondani ezt a mondatot, hogy a tobbiek ne vegyék
észre.

e A tanulok allitsanak 6ssze mondatot megadott szavakbol

e Egyesitseneck mondatokat kotdszavakkal

o Egészitsenek ki szoveget, amibol hianyzik egy szo, nyelvtani elem, mondatrész

. Szerkesszenek levelet a baratjuknak, a televizionak, hires embernek,
rrodalmarnak, stb.

e Szerkesszenek sajat folyoiratot

6.4.6 Szotanulas érdekesen

Ahogy mar emlitettem, a nyelvtanulas nem képzelhetd el mechanikus ismétlés nélkiil. Az
Otlettelen ismétlés nem til csabitd dolog és nem is til hatékony. Javaslom az alabbi
ismétlési mddokat, amelyek szorakoztatobbak.

1. Humoros képek hasznalata, ahol a lényeg rejtve van

2. Kiilonb6z6 intonaciok hasznalata: csodalkozva, csodalva, sajnalattal, asitva,
fenyegetden, fajdalommal, megértetten, hangosan, sugva, szorakozottan, dadogva,
¢kesszoldan, magaban beszElve, kihivoan, rosszmdulatian, ironikusan, dolyfosen,
kidbrandultan, tinnepelve, gépiesen, fogfajosan, részegen, iildoztetve, dregen.

3 Ugyanazt a kérdést ismételje meg mindenki

4. Ismétlés egy sz hozzaadasaval

5. Jaték hasznalataval

6 Biivésztriikk segitségével nyelvtani szerkezet bevésése. ...

7 Furcsa szavak hasznalata mar tanult képzokkel, pl. il eszkoz: pensilo fej, flarilo
orr, prenilo kéz, plorilo szem, irilo 14b, mangilo szij

8. Pantomim hasznalata

Uj szavak bemutatisa

Ennél a résznél is csak felsorolom a szerzd altal javasolt eljarasokat



6.4.7

6.4.8

Dalok ¢és rimek hasznalata

Szorakoztato szituaciok létrehozasa

A tanulok szerepeltetése

Gesztusok €s mozgasok hasznalata

A bemutatand6 sz6 leirasa keresztrejtvényszeriien

Jatékok hasznalata, pl. szamok tanuldsa lottdszertien

Alkoto jellegii feladatok

(az 0y szavak ¢€s a nyelvtan attanulmanyozasa utan)

frasbeli feladatok
1. A tanulok 5 perc alatt frjanak szaz szavas torténetet egy megadott témarol.
2. Modern formaban irjanak Gjra egy hires mesét, lehetdleg a tanfolyamhoz vagy az

eszperantd mozgalomhoz kotve. Hasznaljak a most tanult szavakat.

Szinmiivek, parbeszédek, pantomimok

1.  Vigye szinpadra a most tanult torténetet. A "rendezd" utasitsa a "szinészeket".

2. A tanar olvasson egy torténetet. A tanulok kovessék a torténetet mozgassal
illusztralva. Ez akkor ajanlhato, ha az osztalyon mar a faradsag jelei mutatkoznak.

Jatékok

1. Amerikabol jottem

2.  Zorejek magnetofonrol. Kikell taldlni a zaj forrasat, és mondani egy mondatot rola

3. Szofa. Egy nagy papirlapra frjunk fel egy szot. A tanulok két csoportban versengve
probaljak meg bdviten.

Otletek a témak kidolgozasahoz

Itt is csak felsorolasszertien ismertetem a témakat

Udvozlések

Ismerkedés, bemutatkozas, onéletrajz, személyleiras, csalad
Ruhazat

Testiink

Munka és pihenés, foglalkozas, hobbi, hogyan telik el egy napom
Lakas és szalloda

Szamok

Keérddszavak

Ko6zmondésok, kifejezések

Szotanulas, témakorok

Szinonimak és kortilirasok



® Mondatok és szovegek alkotasa
® Mindennapi problémas szitudciok
o Jatékok

6.4.9 Osszegzés
A szerz6 igy foglalja 6ssze oktatoi elképzeléseit:

Kedves olvasom, most el kell bucsuznunk. Bocsdss meg, ha hidba vesztegetted az idédet
¢s nem talaltdl hasznos dolgot a konyvemben. Valoszinlleg mas elképzelésiink van az
oktatasrol. De ehhez jogunk van , ugye?

Azoknak, akik a munkdmat hasznosnak itélik, sok sikert kivainok é€s bejelentem, hogy
Wabb kiegészitd modszertani anyagot készitek, amely segitségével az eszperantd
tanfolyamok vezetése még érdekesebb lesz: "Instruado — sen turmentado!" [Oktatas —
gyotrés nélkiil']. Ebben  tovabbi  példakat fogsz taldlni: feladatokat, oktatési
szodefiniciokat (gyakran humorosakat), vicces képeket (csak kontirokkal, hogy mindenki
maga szinezhesse ki) a hozzajuk tartozod kérdésekkel, az alapszokincset a kezdd €s halado
tanfolyamok szamara.

A szerzd nagyon sok hasznos otletet kapott kiilonb6z6 nemzetiségli szerzOk munkaibol. Oroszul: Arutjunov-
Csebotarev-Muzrukov miivei, angolul A.Maley-A. Duft konyve, eszperantoul: Beck, Eckhard: Kvininta
ludaro. Mnemo. 1992 és Kuhl, Elisabeth: Lingvaj ludoj de GEJ. Germana Esperanto-Junularo, 1982.

6.5 OSSZEFOGLALAS

Az eszperantd modszertanaval foglalkozok koziil négy szemely alkotott jelentdsebb munkat. Az elsd, Rudolf
Rakusa, a hagyomanyos iskolai oktatést tartotta szem elétt. Abban reménykedett, hogy az eszperantd iskolai
oktatasa altalanossé valik, és erre az esetre dolgozta ki tudomanyosan megalapozott modszerét. Ugyanakkor
tisztelte a realitdsokat is €s ismerteti modszertanat az eszperant6 iskolan kiviili oktatasakor.

Szerdahelyi Istvan az ELTE eszperanté szak megalapitoja. Erdeklddése kozéppontjdban az allt, hogy hogyan
lehet az eszperantot olyan tokéletesen oktatni, hogy az meggydzze az eszperanton kiviilallo szakembereket is.
Ezért miivében az eszperantd olyan jellegzetességének feltarasara is torekedett, amely alapjan egy nagyon
hatékony oktatdsi program alakithatd ki. Szerdahely hitt a programozott oktatisban, méddszertanat ez
ranyban fejlesztette. Miutan miive egyetemi jegyzet, ezért az eszperantd oktatasanak olyan eseményeit is
bemutatja, amikor igazan nagy elorelépésre lett volna Ilehetdség, példaul a Népszovetség -elotti
eldterjesztésnél.

Irena Szanszer a modszertant a nyelvpedagogiaban elfogadott eiméletekkel Gsszhangban mutatta be.
Kiemelten foglalkozk a nyelvtanul6 fejlddésének szakaszolasaval és ezen szakaszok elérését és meghaladdsat
szolgald gyakorlatok bemutatasaval.

Alekszandr Melnikov a hangstlyt a gyakorlatiassagra helyezi. Szeme elétt a miivelt, diplomas, de esetleg nem
nyelvtanar szakos ember 4ll, aki kdrnyezetét eszperantora tanitja. A szamukra irt rovid tanfolyam, valamint
egy tanfolyam menedzselésének ismertetése a kezdd eszperantd nyelvtanaroknak hasznos.

7 A MODSZER KIVALASZTASA

Az eszperanté tervezett nyelvbdl valt €16 nyelvvé. Az etnikus nyelvekhez képest nagy szerephez jut benne a



kategoria végzOdések cseréje, a szoalkotds szO0sszetétellel és szOképzéssel, a miveltetés. Ezek
begyakorlasara mar a kezdeteknél figyelemmel kell lenniink. De vajon melyikk modszer illik legjobban egy
olyan nyelvhez, amelyikben a szoképzEs ennyire dominal? A torténelmi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a
Cseh-mddszer erre kiilonosen alkalmas. A Cseh-modszerrel sikeresen lehet elsajatitani az alapvetd
beszédkészséget, megszerezni a nyelvtani ismereteket. A tanfolyam végén a tanulod sikeresen tudja hasznalni
az eszperantd egyszertsitett rendszerét, amely a mindennapi élet sziikségleteit oleli fel. Ezt az eredményt a
tanuld ugy is elérheti, hogy nem olvasott eszperantoul €s egyetlen sort sem forditott le eszperantora. A
nyelvtani szabdlyokat is mduktiv Uton sajatitotta el Ezzel az ismerettel részt vehetink nemzetkoz
rendezvényeken.

Anyanyelviinkon azonban ennél Iényegesen tobbre vagyunk képesek. Az eszperantd jelenlegi elterjedtsége
mellett nincs alkalmunk arra, hogy huzamosabb id6t toltsiink egy eszperantod kozosségben. Van ugyan néhany
olyan munkahely, ahol az eszperantd mozgalom szervezésével hivatisszerlien foglalkkoznak €s ezért ott az
eszperantd a mindennapi €let és a munka nyelve. Ez azonban az eszperantdt mar nagyon magas szinvonalon
beszelok lehetdsége. A fenti ok miatt sziikkségiink van anyanyelviink hasznalatara. A magyar és az eszperanto
nyelv Osszevetése a forditasok készitése és tanulmanyozasa alapjan torténhet. Rendkiviil sok magyar miivet
leforditottak eszperantora. Ezek koziil ki lehet valasztani a didaktikailag legjobb miiveket. Néhany eszperanto
rodalmi miinek szintén van magyar forditasa. Ezek is haszonnal tanulmanyozhatok. Ezen kiviil a vildgirodalom
szamos miive megjelent eszperantd forditasban és természetesen magyarul is.

Felmeriil a kérdés, ha a nyelvtanuldsnak a direkt modszer és forditdsos mddszer is szikséges, milyen
sorrendben célszerli ezek hasznalata.

Két vélekedés idézek, melyek arra mutatnak, hogy célszer(ibb elobb kialakitani egy nyelvi rendszert, amely
figgetlen anyanyelviinktdl €s azon az alapvetd beszédkészség szintjét megszerezniink.

71 A MODSZEREK SORRENDJE: ELMELETI MEGFONTOLASOK

7.1.1 Azeszperanto esetében
Rudolf Rakusa igy ir "Az eszperantd oktatdsanak modszertana" cimii konyvében (RAKUSA, 1970:106)

1 Hogy eszperanté masodik nyelvként valo oktatasdnak alapvetd specidlis céljat elérjiik, a
modszertannak figyelembe kell venni a mindennapi élethez sziikséges beszédgyakorlatokat
¢és olvasmanyokat, valamint a nyelvtani szerkezetek targyalasat. Ezek olyan gyakran és
mtenziven legyenek megvilagitva, hogy azok a tanulok emlekezetébdl kitorolhetetlenck
legyenek.

2 A garancia ennek a kettds célnak az elérésére az, ha a tanitast két részre osztjuk:

az els6, a tanév kissé rovidebb felében a tandr tanitsa a legegyszeriibb eszperantot tisztan
direkt modszerrel, €és iy modon beszéltesse a tanuldt;

a tanév masodik részében a tanar haszndljon vegyes modszert az olvasmanyok alapjan,
hasznaljon kiilonb6z6 gyakorlatokat, €s az induktiv modszerrel ismertesse meg a tanuloval
a nyelvtan alapvetd szabdlyatit.

3 A nyelvtani kifejezések tanitasa az adott iskola kivainalmainak megfelelden torténjen.

4 Csak az oktatds masodik felében legyenek rovid forditasi feladatok eszperantora, az
ismert nyelvtan és szavak alkalmaziséaval.

7.1.2 Posztkommunikativ megkozelités
A masik vélekedés Erdei Gyulaé "A posztkommunikativ idegennyelv-oktatashoz" cimii tanulmanyabol:

Az olvasasnak prioritasa van az irdssal szemben, a beszédnek az irassal és az olvasassal, a
beszédhallasnak pedig prioritasa van az irassal, olvasassal és a beszéddel szemben is. A



beszédhallasnak tehat abszolit prioritdsa van a nyelvi készségrendszer tudati
felépiilésében. EzErt a nyelvelsajatitas fo érzékszerve a fiil (Gouin), nem a beszédszervek,
még kevésbé a szem. Ez axiomatikus torvényszeriiség, evidencia. EzErt a hallasképnek kell
a nyelvi egységek képzetkomplexusanak a pszichofiziologiai alapjava valnia a tudatban. A
kommunikativ nyelvoktatas érvényre juttatja a beszéd prioritasat az frasbeliséggel
szemben. Igy a posztkommunikativ idegennyelv-oktatisra harul az a feladat, hogy
érvényre juttassa a beszédhallas prioritdsat a beszéddel szemben is.

A tisztan hallas utdni megértés bonyolult pszichofizioldgiai mechanizmusokra €piil, nagyon
Osszetett kognitiv, mentalis tevékenység. Ezért a beszédhallas fejlesztéséhez megfeleld
mennyiségl ¢s mindségli, onalld beszédhallas-fejleszté gyakorlatrendszerre van sziikség,
melyekkel az idegen nyelvi hangrendszer percepcidjanak és appercepcidjanak készsége,
tehat a fonematkus ¢és az intonematikus, valamint a globalis, részletezd és szelektiv

beszédhallas fejlddese egyarant eldsegithetd (ERDEI 2000:51).

Ezek a vélekedések meggydzdek Van azonban aki egészen mas utat kovet. Az egyik sikeres felkészitd tanar
harom részre osztja az eszperantd tanitasat. 40 6rdban a magyar nyelv haszndlataval az alapvetd nyelvtant
tanitja meg nem tul nagy szokinccsel, a kovetkez0 40 ora a forditdsi gyakorlatoké, végil 20 ordban a

beszédkészséget fejleszti (Sirko llona szives szobeli kozése).

7.1.3 A modszerek hasznalata a torté nelemben

Elméleti megfontoldsok azonban inkdbb a direkt modszer, majd azutdn nyelvtani-forditdé modszert teszik
kivanatossa. A direkt modszert sokan elavultnak tekintik. De vegyiik észre, hogy tobb évezreden keresztiil a
beszédtanitas volt a nyelvoktatas legfobb eszkoze. Attekintve a Kulturdlis kisenciklopédia (KENYERES

1986:332-334) "idegen-nyelv tanitds" cimszavat, az alabbi adodik (A cikk szerzdje Bardos Jend):

sumérok szOoveg memorizalasa majd leirasa

egyiptomiak | célorszagban elsajatitas

rémaiak g0rog tanarok: mesék, tarsalgo jellegli szovegek

kozépkor direkt modszer, intenziven

16. szazadtol | nyelvtant is tanitottak

Montaigne helyszini elsajatitas

Koméniusz utanzas, ismétlés, szemléltetés

Locke nyelvtant csak akkor volt szabad tanitani, ha a nyelvet mar ugy-ahogy megtanultdk

1770 koriil | elobb beszelni tanultak meg idegen nyelven, csak késobb olvastak

Jacotot globalis megértés, ezt koveti az analizis, majd a belsd mozgatok felismerése utan ujbol
szerves egéssz€ rendez€s

19. szazad tilzott mértékii nyelvtantanitas

elején

Longfellow | €l6 mddon, idiomatikusan tanitott nyelvet




Gouin dramatizal6 modszer

Viétor hallasfejlesztés

20. szazad nyelvtani 6rlés; direkt médszer

eleje

Sweet "naturdlis" (mérsékelten direkt) médszer
Jespersen ¢lonyelvi kontaktus

Palmer hallasfejlesztés, artikulacio, utanzas képessége
1939 kortil | pragmatikus eklektika

1950 utdn drillezés

1960 utan mentalista modszer

késobb audiovizualis modszer

kés6ébb szituativ és funkcionalis modszerek
keésobb kommunikativ moédszerek

A fenti vazlat azt érz€kelteti, hogy a nyelvtanitds "sotét kozépkora" 200 évvel ezeldtt kezdddott és még
jelenleg sem sikeriilt a nyelvtani-forditd6 modszertdl megszabadulni teliesen. Bardos Jené (BARDOS
1997:100, 10. abra: Az idegennyelv-tanitasi modszerek kronologidja ¢és mtenzitasa) becslést ad a ma
hasznalatos modszerek eloszlasara. A grafikusan megadott adatok koriibelil a kovetkezd adatokat

mutatjak
modszer szazalékos értek
nyelvtani- forditd 10
direkt 15
olvastatd 15
audiolingvalis 15
audiovizualis 5
szuggesztopédia 5
kommunikativ 35

A nyelvtani-fordito6 médszer alkalmazisat a nyelvtanulas kezdeti szakaszaban szakmai okokkal nem lehet
indokolni. Taldn a tandri kényelem lehet az egyetlen magyardzat, ha mégis alkalmazzik ebben a korai
szakaszban.

Elgondolkodtaté az, hogy amikor Zamenhof megtervezte az eszperantdt, a nyelvtani-forditd6 modszer és



annak is legrosszabb formdja volt az uralkod6d a nyelvtanitdsban. Az eszperantd létrejottét részben az is
magyarazhatja, hogy meg akarta reformalni a rossz gyakorlatot, de nem egy jobb modszer alkalmazasaval,
hanem egy gyokeres paradigmavaltissal: 'minimalis nyelvtana és kivételeket nem ismerd' nyelvet alkotni.

Az eszperantdt nagyon sok ember elott tette kivanatossa egy rossz modszer altal eldidézett kilatastalan
kiizdelem egy nyelv megtanulasara.

Ugyanakkor az eszperantd megtanuldsa, nemcsak egy nyelv konnyli megtanulasat igérte, hanem az a vagy,
hogy kozvetlen kapcsolatok 1étesithetOk mas népekkel €s kulturakkal. A 20 szazadban eluralkodo €s jelenleg
is létez0 manipulativ technikak szembeni elégedetlenség komoly tarsadalmi hatteret ad az eszperantd
mozgalomnak.

7.1.4 A direkt és a kommunikativ modszer hasonlosaga

A direkt és a kommunikativ médszerek igazabol eléggé rokon modszerek. Ezt Bardos is hangsulyozza
(BARDOS 1997:96, 9. 4bra: A kommunikativ megkozelités egybevetése a direkt modszerrel)

irtéke s gyakorkiga m | —r—”
hibajiviis mért ile m | Ok oarenrdbat £
Froptilis tanis m
vemtetts iz m

fordiis

B s

Besmes ahphiésmigels

e

nyekthasmakt

B 3 o2

—— m_‘
Lijis e

nyeldekmek imoliltcim

tadatoss iz |

At —

T X e

sl 5

7.2 EMPIRIKUS VIZSGALATOK AZ ESZPERANTO ESETEBEN

Az elméleti meggondolasok utan nézziikk meg a gyakorlatot, milyen eredményeket hoz az eszperantd oktatasa,
milyen problémak jelentkeznek. Szerencsére rendelkezésiinkre all egy hatalmas adatmennyiség, amely alapjan
érvényes kovetkeztetések levondsara van lehetdség.

Ezt a vizsgalatot az ITK-nal végeztem el 2003. januar és marcius honapok kozott. Eziton is szeretnék
koszonetet mondani az ITK igazgatondjének, Dr. Géaborjan Léaszlonénak, aki hozzijarult, hogy



tanulmanyozhassam a vizsgakrol készitett adatokat. Kiilon koszonom Fekete Hajnalnak sokoldali segitségét
¢és értékes tanacsait.

7.2.1 Résztvevok

Az eszperantobol nyelvvizsgat tevok szama az elmult néhany évben tomegessé valt. A vizsga letételére a
legtobben az ITK Origd nyelvvizsgaztatasat valasztottdk. Az ITK-nal 2002 évben eszperantd nyelvvizsgara
jelentkezettek megoszlasa nyelvvizsga tipus €s fok szermt:

1. tablazat

Alapfok | Kozépfok | Felséfok | Osszesen
A tipus: csak szobeli 191 1837 40 2068
B tipus: csak frasbeli 222 1628 35 1885
C tipus: szdbeli és irasbeli | 587 2412 135 3134
A+B+C 1000 5877 210 7087

A tablazatbol az adodik, hogy kozépfoku eszperantd irasbeli vizsgara 1628 és 2412, azaz 4040 fO
jelentkezett. Ebbdl értékelhetd dolgozatot készitett 3449 10.

Az ITK Nyelvi Mérce kiadvanyban (FEKETE 2001:54-58, 2002:45-56) olvashatd az angol és a német
kozépfoku frasbeli nyelvvizsgardl szolo elemzeés. Jelen dolgozatomban az eszperantd kozépfoku irasbeli
nyelvvizsga adatokat ennek a dolgozatnak az adataival 6sszehasonlitva (is) ismertetem.

Nemek szerinti megoszlas: 2380 n6 (69%), 1069 ferfi (31%).

7.2.1.1 Azeredmények megoszlasa

Az eredmények megoszlasat az 1. abra mutatja. Az attekinthetdség kedvéért 12 csoportban, 8-as bontdsban
adom meg az adatokat (pontszam 0-7, 8-15, stb.). Felrajzoltam a atlag = 55,81 €s szoras =18,65 értékhez
tartozo normal eloszlas gorbét is. Az eredmények normal eloszlast mutatnak.

1. abra
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7.2.1.2 Vizsgaeredmények
Az 4brén lathato, hogy a vizsgdzok atlagosan 60 pont alatt teljesitettek. Ezért csak a vizsgdk 49,3%-a volt



sikeres. Sikeresség szempontjabol az eszperantd a nyelvek kozott a kézépmezonyben helyezkedik el

7.2.1.3 Eletkor és teljesitmény
A vizsgalat elsd kérdése: milyen Gsszefliggés van az €letkor €s a nyelvi teljesitmény kozott.

7.2.1.3.1 Eletkor szerinti megoszlds

Az ¢letkor szerinti megoszlas azért érdekes, mert az teljesen eltér a nagy nyelveknél (angol, német) tapasztalt
¢letkori megoszlastol. Ott a vizsgdzok dontd tobbsége a kozépiskolas korosztalybol keriil ki Az
eszperantobol vizsgazok dontd tobbsége a felsoéfoku oktatds végzOs hallgator Az 2. dbra mutatja a
kormegoszlast.

2. abra
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7.2.2 Eredmények az életkor fiiggvényében

A 3. abran feltiintettem az egyes sziletési évekhez tartozo atlageredményeket és a forditds magyarrol
eszperantora feladat - 500n-nel roviditett - atlageredményeit. Az abrabdl lathatjuk, hogy az életkor nem
jatszik szerepet a vizsga sikerességében. Az életkor szerinti atlageredmények alig térmek el az egész
népességre vonatkozd atlagtol. Az 1986-ban sziletettek eredménye mmtha kivétel lenne ez alol, de ez nem
mérvado, mert csak 5 személy atlagarol van sz0. Az 1986-ban sziiletettek atlaga egy személy miatt tér el a
tobbiek atlagatol.

3. abra
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Ezt az eredményt Osszevetettem egy régebbi felméréssel (BOVET, 1948:12). Ebben a felmérésben 46 oktato
84 tanfolyaman 1738 hallgatét mértek fel 15 orszagban. Akkor kivancsiak voltak egy bizonyos modszer
(Cseh-mddszer) eredményességére is, ezért az eredményeket ebben a bontasban k6zolték. Nem az atlagot,

1950

1955

1960

1965 L]
srilletesi ar

hanem a median értékeket adtak meg.

1975 1980

2. tablazat

1985

1540

Kiilonb6z6 modszerek Cseh-modszer

tanfolyam ¢letkor értek tanfolyam ¢letkor értek
5 15-ig 56,25 6 15-ig 73,75
2 15-19 73,87 2 15-19 80,62
15 feinott 73,12 54 felnott 80
0sszes: 22 0sszes: 62

A két vizsgalat eredményei 0sszhangban vannak, azaz a 15 év felett az életkortol fliggetlen az eredmény.

7.2.3 Azegyes részvizsgak statisztikai jellemzo6i

A vizsgalt népesség teljesitményének mutatoi

3. tablazat

Teszt | 500n fraskészség Forditas Szovegértés Osszpont
Atlag 9,50 7,96 7,94 15,26 15,15 55,81
%-ban 63,33 | 31,84 52,93 61,04 75,75 55,81
Sz6ras 3,94 7,03 4,46 6,22 4,83 18,65
Mérési hiba | 0,06 0,12 0,01 0,10 0,01 0,32

A szazalékos értékek azt mutatjak, hogy az eredményességi sorrend az alabbi:

szovegértés, teszt, forditds eszperantér6l magyarra, iraskészség, forditds magyarrdl eszperantora. A
tablazatbol az is lathatd, hogy a magyarrol eszperantora vald forditas eltér a tobbi adat jellemzoitdl. A tobbi

nyelvnél is hasonlo a helyzet.

7.2.4 Osszehasonlitas mas nyelvekkel

A német és az angol vizsgakkal egyiitt dbrazolva a vizsgaeredményeket:

4. tablazat




Teszt 500n | [raskészség Forditas Szovegértés Osszpont

Angol % 50 43 53 49 45 48
Német % 58 37 54 51 50 49
Eszperanto % | 63 32 53 61 75 56

7.2.5 Avizsgaeredmények jellemzése

7.2.5.1 Tesztfeladat

A tesztfeladatndl az eszperantd jobb eredménye a nyelvtan konnylisége miatt magatdl értetddd. A
tesztvizsgak néhany visszatérd kérdése: a 'vizespohar' és a 'pohar viz; a targyeset haszndlata; a mennyiség
kifejezése. De ezt az egy tucatnyi problémat a felkészitdé tanarok is konnyen be tudjak gyakoroltatni
készségszintii alkalmazassa.

7.2.5.2 liraskészség

Az fraskészség feladatban az eredmények majdnem tokéletesen egyformak a vizsgalt nyelveknél, 53 ill. 54%.
Véleményem szermnt ez azért van, mert ebben a feladattipusban adhatd témak nem lehetnek valtozatosak,
ezekre nagyon jol fel lehet késziilni.

7.2.5.3 Forditas és szovegértés

A forditds idegen nyelvbdl €s az idegen nyelvli szoveg értésénél eszperantoul hatdrozottan jobbak az
eredmények. Emlékeztetni szeretnék arra, hogy az eszperantdt megjelenésekor azzal népszerisitettek, hogy
passziv megértése egy mivelt ember szaimara nagyon rovid ido alatt elérhetd. Az életkori megoszlasbol
kovetkezik, hogy vizsgazéink mar taldlkoztak egy idegen nyelvvel, tobbségiik fOiskolai hallgat6. Ez a
magyardzata annak, hogy az 6sszpontszam atlaga 7 ill. 8 ponttal magasabb, mmnt a két nagy nyelvnél.

7.2.5.4 Forditas magyarrol

Az 500n feladatokban az eredmények meglehetdsen alacsonyak a vizsgalt nyelveknél és kiilonosen az
eszperantd esetében.
7.2.6 Vizsgafajtak kozotti kapcsolat

Néhany vizsgalatot végeztem arra vonatkozolag, hogy milyen kapcsolat van az egyes vizsgafajtak
eredményessége és az 0sszpontszam kozott. Az alabbi tdblazatot szolgaltatta az SPSS program:

5. tablazat

Korrelacio | Osszpont | Teszt | 500n | Fogalmaz | Forditas | Frtés
Osszpont | 1 0,551 | 0.788 | 0,733 0,771 | 0,597
Teszt 1 0.320 | 0,343 0,251 0,206
500n 1 0.520 0,467 0,243
Fogalmazas 1 0,445 0,297
Forditas 1 0,395
Ertés 1

7.2.6.1 Osszefiiggés a magyarrol valo forditas pontszima és a tobbi feladat eredménye kozott

A fenti adatokbol az kovetkezik, hogy a magyarrdl idegen nyelvre valo forditas - R = 0,788 - eredménye van
legszorosabb kapcsolatban az 6sszpontszammal. Ha csak egy részvizsgalatra lenne lehetdségiink, akkor az
500n vizsga alapjan becsiilhetnénk meg legjobban az Osszeredményt. A fenti korrelaciés adatok a
valosagosnal szorosabb kapcsolatot mutatnak, mert az 6sszpontszamban benne van sajat értékiik is. Mivel az



500n valés korrelacios értékére fontos, ezért képeztem a tobbi = osszpontszam-500n értéket. A korrelacio
a tobbi és az 500n kozott = 0,549. Az adatok vizsgalatakor feltiinik, hogy sok a nulla pontosok aranya az
500n-es dolgozatoknal. A vizsgazok tudjak, hogy ez a legnehezebb feladat, ezért ezt hagyjak legutoljara. Ezt
az is bizonyitja, hogy a nulla pontosok koziil is vannak Osszpontszamban sikeres vizsgazok, bar aranyuk
csekély, 6 szazalek.

7.2.6.2 Vizsgaeredmény becslése az S00n eredmények alapjan

Ha a sikeresség az 500n-ben nd, akkor a sikeresség az Gsszpontszdm-500n értékeknél is emelkedik. A
tényleges eredményeket az 4. dbra mutatja
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7.2.7 Szobeli és irasbeli vizsgara valo felkésziilés hatasa

A vizsgazok egy része szobeli vizsgat is tesz. Csak szobeli vizsgat tesz: 1228 10, irasbeli vizsgat is tesz: 1709
0.

Az adatok alapjan gy tiinkk, hogy sikeresebbek a szobeli vizsgan azok, akik irasbeli vizsgat is tettek. Osszuk
két részre a résztvevoket eredményességiik alapjan. A szobeli vizsganal kozépfokon az a sikeres, aki 42
pontot ér el. Igy az alabbi tablazatot nyerjiik, :

6. tablazat

sikeres bukik 0sszes
A vizsga 853 =69% 375=31% 1228 = 100%
C vizsga 1292 =76% 417 =24% 1709 = 100%
A+C 2145 =73% 792 =27% 2937 =100%

A szazalékos adatok alapjan arra gondolunk, hogy szignifikans kiilonbség van a szobeli vizsga sikerességét
illetéen azok kozott, akik csak szobeli vizsgat tesznek €s azok kozott, akik szobeli és frasbeli vizsgat tesznek.
Ennek megvizsgalasara szolgal a khi-négyzet proba.

A 6. tablazat alapjan elkészithetd a varhato értékek tablazata:

7. tablazat



sikeres bukik Osszes
A varhato 896,85 331,15 1228
C varhat6 1248,15 | 460,85 1709
2145 792 2937

A szakirodalomban szereplé mintapélda alapjan (FALUS — OLLE é.n.:331-332) kiszamolva az egyes
eltéréseket.

8. tablazat

sikeres bukik 0sszes

A khi 2,14 5,81 7,95
C khi 1,54 4,17 5,71
3,69 9,98 13,67

A khi-négyzet érték 13,67. Esetiinkben a szabadsagfok, szf=1. A tablazat szerint annak a valoszinlisége,
hogy két kiilonb6z0 mintardl van szo, tobb mint 99,9%. A tablazatkezeld programja a pontosabb 99,98%-0s
értéket adta.

Ez az eredmény azt jelenti, hogy aki irasbeli vizsgara is késziil, az jobb eredményt ér el a szobeli vizsgan. Ez
0sszhangban van eldzetes elképzeléseinkkel, talan ezért nem talalkoztam még ennek szamszerii igazolasaval a
szakirodalomban.

Erdekességként vessiik 6ssze az atlagos megfelelést, ami 73% ennél a vizsganal. A tobb évtizeddel ezelbtt
lefolytatott vizsgalatnal - mas mérési modszer alkalmazasakor - ugyyanez az érték adodott. Ebbdl talan arra
lehet kovetkeztetni, hogy a magat felkésziiltnek érzé didkok negyede a vizsgalaz miatt nem tud megfelelden
teljesiteni.

7.2.8 A magyarrol idegen nyelvre forditas problé mai

7.2.8.1 Az eszperanto oktatasanak hagyomanyai

A viszonylag sikertelen forditasi feladatmegoldas magyardzata tobb rétegli. A legegyszerlibb magyarazat az
eszperantd oktatasanak hagyomanyaiban rejlik. A mar idézett nagyszabasu, az eszperantd oktatasaval
kapcsolatos felmérés nem vizsgalta a forditasi készséget, mivel az nem szerepelt az eszperantd oktatasaban.
A felmérésben emlegetett Cseh-modszer direkt modszer. A tanfolyamszervezok igyekeztek kiilfoldi tanarokat
hivni, akik nem ismerték tanuloik anyanyelvét. A legutobbi idokig is a Cseh-modszert tartjak az eszperantd
oktatasahoz leginkabb alkalmasnak. Csak mostanaban kerdil el6térbe az eszperantd vilaghalos oktatasa.
Mivel nincs jelen direkt modszerti tanitas, ebben az esetben a mindkét ranyt forditdsnak szerepet kell kapnia.

7.2.8.2 A magyar szoveg értelmezése

A masik magyarazat talan abban rejlik, hogy a leforditand6é magyar szoveg értelmezeési nehézségeket jelent a
vizsgazok tobbségénél. Itt nem a megértésrél van sz6, hanem arr6l, hogy a magyar szoveget eldszor
értelmezni kell. Nézzik az alabbi mondatokat, amelyeken toprengve jutottam el a feltevéshez. Az alabbi
példakban a magyar fud négyfeleképpen forditando eszperantora (alahtizassal jeloltem a kérdéses szavakat).




Tud On magyarul? Cu vi parolas hungare?

Tudnal segiteni? Cu vi povus helpi?

Sose lehet eleget tudni (a sikeres | Oni neniam povas scii sufice (por la sukcesa
nyelvvizsgahoz) lingvoekzameno)

Tudja az utat Likonas la vojon

Ha valaki az eszperantot a magyar kozbeiktatds nélkiil tanulta, a fenti mondatokat eszperantoul minden
nehézség nélkkiil érti €s valdsziniileg eld is tudna allitani. Ellenkezd iranybol azonban mar nem ilyen egyszertii a
helyzet, mint ahogy a fenti példak is mutatjak.

73 AZANYANYELVUNK SZEREPE

A hétkdznapi szituacidkban nagyon gyakran onkéntelentiil hasznaljuk anyanyelviinket. Elég egy impulzus €s a
mondatok teljes sorat vagyunk képesek eldallitani. Csak akkor gondolkodunk el és tudatositjuk magunkban
mondanivalonkat, ha a t¢ma nem mindennapi. Ha hallunk egy allitast, nekiink leggyakrabban nem sziikséges
az, hogy a mondatrészek pontos értelmén eltoprengjiink, ugyanakkor tudatdban vagyunk annak a
képességiinknek, hogy ezt az elemzest elvégezziik. De hogy ezt a gyors felfogast €s a gyors valaszkészséget
elérjiik, hossza tanulasi perioduson kellett tmenniink.

Gyermekkorunkban a szavak jelentése olyan szorosan 6sszefonodott a hangalakkal, hogy nincs sziikségiink
tudatositani a jelentést, a hangalakkal elég manipulalni. (COLLINSON, 1927:21).

Ahhoz, hogy a magyar nyelvben 0sszegyiijtott ismereteink ne vesszenek karba az 0 nyelv alkalmazasakor,
tudatosan tanulmanyozni kell a két nyelv kozotti megfeleltetéseket. Amikor mar kialakult a masodik nyelv
rendszere, akkor a vilagrol szo16 ismereteimet ezen a nyelven bovithetem.

Ha azonnal a forditdssal kezdeném a masodik nyelv kialakitisat, akkor ez a tevékenység thlzott
monitorizalashoz vezetne.

Ezek az elgondolasok €s a fenti vizsgalodasok megerdsitik az eszperantd oktatdsdban hasznalt és Rakusa 4ltal
is javasolt tanulasi sorrendet: direkt médszer(i oktatas a beszédkészség kialakitasara, majd az anyanyelvvel
valo 0sszehasonlitas.

7.4 OSSZEFOGLALAS

Az eddig targyalt ismeretek megalapoztak azt, hogy dontést hozhassunk, mi az eszperantd oktatasanak jo
modszere. A j6 modszer nagyon sok koriilménytdl fligg, de kirajzolodik egy tendencia: az eszperantd gy
tanulhat6 hatékonyan, ha elészor egy mikoddképes minimalis részét vesszik hasznalatba. Ez a felismerés
még nem terjedt el az eszperantd oktatasi anyaganak készitOinek korében, bar nem is ismeretlen ez a
wvélekedés. Pozitiv megerdsitése ennek a javaslatnak az eszperantd oktatasanak gyakorlata. Az ismertebb
modszerek Osztondsen alkalmaztdk ezt az elvet. Ugyanakkor a nyelvkonyvek alkotdi a hagyomanyos
keretekben gondolkodtak. Olyan kdzegben dolgoztak, amikor nehéz lett volna azt mondanmuk, hogy
hagyomanyos nyelvkonyveknél van jobb modszer is. Erre a legjobb példa Baghy Gyula eszperantd
nyelvkonyve a hatvanas évek elejérdl. Ebben nyelvkdnyvben a Tanuljunk nyelveket sorozat sémajat kellett
kovetnie, bar Baghy a tizes évektdl a direkt modszer egyik leghatékonyabb oktatoja volt.

A figyelmet a jobb moddszer keresésére az eszperantd oktatdsanak rendkivill gyors felfutds hivta fel. A
nyelvvizsgdk eredményeinek tanulmanyozasa lathatova tett egy eddig elhanyagolt problémat, a magyarrol
eszperantora valo forditdst. A probléma lényege az, hogy a tanulok mar akkor foglalkoznak a magyarrél



eszperantéra valé forditassal, amikor ez a tanulasi munka még nem tud beépiilni, hasznosulni. Igy nem alakul
kibenniik a tanult nyelv rendszerének megérzése, mindig csak a magyar nyelvbdl indulnak ki. Nem veszk igy
¢észre, hogy a magyar megfelelohdz milyen eszperantd alternativak tartozhatnak. Ezt a kovetkeztetést az ITK-
nal végzett vizsgaztatasi gyakorlatombol és frasbeli vizsgak javitdsabol vontam le. Erre magyarazatot keresve
jutottam el arra a felismerésre, hogy a magyar nyelvii szoveg nem kielégitd értelmezése okozza a legtobb
hibat. Ennek a felismerésnek a jegyében az elozokben ismertetett modszertani munkakbol a nemzeti nyelv-
eszperantd iranyt megoldasokat emeltem ki.

8 A NYELVI ANYAG

Az oktatdsi stratégia kivalasztdsa sziikséges volt azért, hogy a kétiitemii tanuldshoz a nyelvi anyagot
kivalaszthassuk. A kérdésnek ilyen formaban valo felvetése még nem talalhatd az eszperantd oktatdsanak
rodalmiban. A tanitandé nyelvi anyag megtervezésekor mindig egy elképzelt egységes tanfolyamban
gondolkodtak. Igaz ugyan, hogy volt, aki azt mondta, hogy tanitsuk meg a tanul6t a mindennapi tarsalgasi
nyelvre, utdna majd a tanuld sajat igényei szerint boviti szokincsét. Az én megkozelitésem a két szakaszban
valo tanulds, amelyhez kiilon-kiilon kell megtervezni a nyelvi anyagot.

8.1 ANYELVI ANYAG AZELSO SZAKASZBAN

Tervezéstink kiinduld pontja az a megkdzelités lehet, amelyik a nyelvet egyszerlisitett formaban akarja
megtanitani.

Célkitlizés: dmamikus sztereotipia kialakitasa.

A szakirodalom az alabbiakat javasolta ennél a megkozelitésnél.
8.1.1 Minimalis szokincs meghatarozasa spekulativ alapon

8.1.1.1 Vilho Setili természetes modszerében:

A mmimalis mennyiség, amely az eszperantdé mindennapi hasznalatdhoz sziikséges, 500-
600 szo. Ennél a szokdsos szokincsti irodalom olvasasa még nehézkes, mert minden 100
szobol 15 ismeretlen lesz. Akkor tudjuk a nyelvtudast tobbé-kevésbé perfektnek
mondani, amikor az ismeretlen szavak aranya 1% ald esik, amihez 2000 sz6 ismerete
sziikséges. A Privilegia vojo [f0ttvonal, a tankonyv cime] az arany kozéputat képviseli
az 1300-1400 szavaval, amikor az olvasdé 3-4 ismeretlen szot talal 100 szavanként.
Figyelembe véve azt a tényt, hogy a szavak az eszperantdban annal nemzetkdzibbek, minél
ritkdbbak, allithatjuk, hogy ennek a 3-4 szonak a jelentését az olvaso kitaldlja és igy a
szotar hasznlata minimalis lesz.

A feltételezés alapjan a tankonyv 17-18 ezer szot tartalmazzon 117 oldalon, igy minden
egyes fejezet csak 8-10 szazalékban tartalmaz 0 szot.

Nyelvkonyvem ennek az eljdrasnak az alkalmazasaval valositotta meg a nyelvtanulas
természetes modszerének elvett €s céljait. Hiszen létezik a direkt, beszédalapu modszer s,
amelyet Cseh Andras valésitott meg mesterien. De nem mindegyik tanuldnak jut mesteri
tandr, €s talan tanuldinknak fele mostanaig €s ezutan is egyediil tanulja a nyelvet. Szamukra
ez a természetes modszer idealis (SZERDAHELYT 1975:97-98).



8.1.1.2 William Perrenoud modszerében:
Az alapszokincs az alabbiakbol all: 16 végzddési forma, 10 eloképzo, 37 utdképzo, 35
elohjaroszo, 12 kotdszo, 10 személyes névmas, 85 tablazati sz0, 17 szamnév, 5 indulatszo,
73 kiilonboz0 szd, tehat Osszesen 300 alapszo, amelyek Osszessége az eszperantd
mechanizmusat alkotja. [...]
Az eszperantd tanulasanal legfontosabb a 300 szobol allo szokincs, mert aki ezt ismeri, az
barmilyen szoveg 3/5 részét azonnal megerti (SZERDAHELYT 1975:98-99).

Ezek elméleti meggondolasbol szilettek. Nagy elorelépést jelentett, amikor a beszElt nyelv gyakorisagat
vették figyelembe, €s ez alapjan tervezték meg a modszert.

8.1.2 Minimalis szokincs meghatarozasa statisztikai alapon

8.1.2.1 A ZAgrabi modszerben
A mddszer alkotdi igy frnak errdl:

Konyviink lehetdvé teszi az eszperantd megtanulasat, alapvetd ismereteket nydjt az
eszperantd mozgalomrol. Egyarant hasznalhaté pedagdgusok altal vezetett tanfolyamokon,
a levelez6 oktatasban, vagy magantanulok szamara.

A szerkesztés a legijabb modszertani ismeretek, egy sor jugoszlav és kiilfoldi kisérleti
tanfolyam eredményeinek mérlegelésével tortént. Ennél a kiadasndl a szerz6k sok
pedagdgus €s egyéni tanuld tapasztalatain kiviil figyelembe vették szamos hasonlo teriileten
dolgozod tudomanyos felkésziiltségli kutatd elismerd vagy birdldo véleményét is. Korabbi
valtozataiban ez a konyv mar 6t szerb-horvat kiadasban jelent meg, tovabba makedon,
szlovén, német, francia, maltai, olasz, katalan, és burundi nyelven, egyéb nyelvii kiadasok
elokészitése folyamatban van.

A Dbeszédkészség kialakulasat az eszperantd nyelv 500 leggyakrabban el6forduld
szogyokének gyakoroltatdsaval kivanjuk elérni. A szavak gyakorisaganak sorrendjét egy
60 ezer egységet tartalmazd kozonséges beszédszoveg szamitogépes elemzésével
allapitottuk meg. A tovabbi tanuldsra csupan a szokincs gyarapitasa, a stilus javitasa, a
bonyolultabb mondatszerkezetekben vald jartassag erdsitése érdekében lesz szikség.
Ennek a konnyii és hasznos nyelvnek a tanuldsat gyorsitja az a tény is, hogy az altalanos
miiveltségli ember is sok, az eszperantoban is eléforduld, nemzetkdzileg hasznalatos szot
ismer. Egyébként az Egyetemes Eszperantd Szovetség alapfokt nyelvvizsgain tdmasztott
kovetelményeknek konyviink szogytijteménye és nyelvtani rendszere megfelel.

Minden nyelv valamilyen nyelvi k6zosség kultirdjanak hordozoja. A beszElt eszperantd
nyelvi kozossége az eszperantd vildgmozgalom. Az eszperantd kultira jellemzd vonasatt,
az eszperantd kulturalis értékeit a legjobban ugy ismerhetjiik meg, ha kapcsolodunk hozza,
ha belépiink valamelyik eszperantd szervezetbe vagy klubba. [..] (Csiszar Ermn6 forditasa)

Az eszperantd oktatdsdban az alabbi probléema régota foglalkoztatja a tanarokat. Megfigyeltek, hogy a
tabellaszavak haszndlataval nagyon sokan nem boldogulnak. Ennek okat abban talaltdk meg, hogy a
tabellaszavak tulsagosan hasonlitanak egymasra. Ez a tanulasnal tigynevezett homogén gatlast okoz. Fodor
Istvan megfogalmazasaban:

Felfedezje RANSCHBURG PAL (1901 és 1902) kimutatta, hogy minél inkabb eltérd
ingereket kellett megkiilonboztetni a kisérleti alanyoknak, annal konnyebben tették, s minél
mkabb hasonlokat, annal tobb hibat ejtettek. Ezek az ingerek a kisérletekben foleg
szamok ¢s betiik voltak. Heterogén elemekbdl allo négy jelentéstelen betlisort a kisérleti
alanyok még konnyen és hibatlanul észleltek a tachistoskopon, de az abba, abca stb.
variaciokbol allo sorok kozt alig tudtak kiilonbséget tenni. Ez a homogén gatlas csak



bizonyos hatdrig milkodik: ha tdlsagosan sok az (eltérd) ingerek szdma, akkor a
megkiilonboztetés pontossaga csokken. (FODOR, 2001:274)

Ezért kialakult egy olyan allaspont, hogy megtanitdsuk ne egyszerre, hanem az egész tanfolyam alatt elosztva
torténjen. Ebbol a szempontbol érdekes megvizsgalni, melyek a leggyakrabban hasznalt tabellaszavak. Ez
hatarozza meg tanitasi sorrendjiiket, illetve azt, hogy talan csak passziv tudasra tegyenek szert bizonyos
szavakkal kapcsolatban a tanulok, mert bizonyos alakok el6fordulisa minimalis. A Zagrabi Modszer
felmérésébal kigylijtve a tabellaszavakat és eléfordulasukat dbrazolva a szokasos formaban:

ki az valaki  |mindenki [senki
ki 266 360 82 91 8
mi 186 452 63 48 16
mikor |62 56 8 44 7
hogyan {105 98 6 0 1
milyen |14 38 22 1 3
hol 57 209 13 3 1
mennyi |29 15 83 0 0
miért 32 6 0 0 0
kinek a |1 0 0 0 0
atlag 83,6 137,1 30,8 20,8 4,0
szordas (88,5 166,9 (35,0 32,9 54

Ez segit benniinket annak eldontésében, hogy mely kérddszavakat, mutatoszavakat kell leggyakrabban
gyakoroltatni. Latjuk, hogy a vizszintes mi €s a fliggbleges az metszéspontjaban levd mutatdszo (fiu = az,
amely) a leggyakoribb, mig példaul a kinek a €s a senki metszéspontjaban szereplo sz (nenies = senkinek
a) nem fordult el6 a vizsgalt mintdban.

8.1.2.2 Eszperanto nyelvii korpuszok

13
252434 szavas korpuszon[ | valo vizsgalat az alabbi eredményt adta: 22119 kiilonb6z6 szot tartalmaz,
rodalmi miivek anyagabol kigyljtve. A leggyakoribb elsé 1000, 2000 ill. 3000 sz6 az alabbi szdeldfordulast
fedte le:

Az elso x sz0 lefedés szazalékban

x=1000 187828 74,4

x=2000 204489 81,1




x=3000 214143 84,8

Ebbdl az allomanybol is kigylijtdttem a tabellaszavakat €s eléfordulasuk gyakorisagat:

ki(kérdez) | az (mutat) valaki | mindenki | senki
ki 1909 1640 546 778 275
mi 693 1213 257 382 217
mikor 705 334 166 385 264
hogyan 1008 465 71 12 53
milyen 159 335 158 24 61
hol 287 566 52 40 11
mennyi 135 208 426 6 16
miért 234 107 16 1 1
kinek a 125 69 7 9 1
atlag 583.9 548,6 188,8 181,9 99,9
szoras 588,0 533,0 188,9 274,8 | 117,0

Itt a leggyakorbb tabellaszonak a kiu = ki, aki adodott. A beszédben eldforduld szavak, valamint az
rodalmi miivekben eléforduld szavak statisztikaja alapjan azt latjuk, hogy a tabellaszavak el6fordulasi
gyakorisaga jellegzetes képet mutat. Ez az ismeret felhasznalhatd oktatasuk tervezésénél.

8.2 CELOK AZELSO SZAKASZBAN

A tanulasi célok az elsO szakaszban:

Minimum 500 sz6 aktiv ismerete

A szdkincs ¢és a kifejezOkészség tovabbfejlesztésének képessége a nyelvi eszkdzok tudatos
alkalmazasaval

Megérteni egyszert kérdéseket és valaszolni azokra; kérdezni, kérni és javasohi; elmesélni
torténeteket a tanult nyelvi elemek és strukturak hasznalataval

Tiszta kiejtés
Fogalmak ¢és szavak atvitele egyik nyelvbdl a masikba

8.3 OKTATAS AZELSO SZAKASZBAN

Az els6 szakaszban a hangsuly a mindségen legyen €s ne a menyiségen. A lehetd legvaltozatosabb formaban
kell az alapszokincset hasznalni és a szoképzést készség szintre emelni. Egyik nyelvtanitasi kisérletnél tobbfele



direkt tananyagot alkalmaztam parhuzamosan. A Cseh-modszerrel kezdtem, majd parhuzamosan oktattam a
Zagrabi Modszer hanganyagat, a lernu.net internetes tanfolyamot és a Mazi video tananyagot. Ez azt
jelentette, hogy az alapszokincset tobbszor, tobbfele szitudcioban gyakoroltak a hallgatok.

Ha a tanar csak segiti a tanulot, mint példaul az internetes tanfolyamnal, akkor javasolhatd a béséges motivalo
€s magyarazo anyag hasznalata. Erre jo példa Horvath tankonyve.
8.4 ANYELVI ANYAG A MASODIK SZAKASZBAN
Az els6 szakaszban kialakult a tisztan eszperantd nyelvii beszédkészség. A masodik szakaszban a feladat
nyelvismeretiink fejlesztése anyanyelviink hasznalataval:
A nyelvtani rendszer kiegészitése

¢ A tabellaszavak

® Azegyelemil szavak

o A képzok

e A zart rendszerek teljesse tétele

® A hét napjai, honapnevek, szinek, testrészek stb.

Az elézéekben targyalt eszperanté modszertani szakirodalombol azokat a fejezeteket ismertettem részletesen,
amelyek az anyanyelv €s az eszperantd viszonyaval foglalkozott szlovén, magyar, lengyel és orosz anyanyelvii
szerzOknél. Ezeket az anyagokat kell figyelembe venni a masodik szakasz anyaganak tervezésekor.

A masodik szakaszban tehat fontos az az alapelv, hogy az eszperantot az anyanyelvvel konfrontaltassuk. A
gyakorlati megvalosulasa ennek Szilvasi Laszld (SZILVASI 1999) miivében talalhato: Osszefoglalé
eszperanto nyelvtan.

8.5 TEMATIKUS-SZITUATIV MODELL

Miutan a két szakasz tananyagara javaslatot tettem, sor kertilhet a mit mi utan és a hogyan kérdésére.

A hagyomanyos modszertanokban a lexikai egységek csoportositdsa téma-csoportok alapjan torténik, pl: a
lakas butorai, a ruhatar, az ételek, stb. A statikus szolista helyett érdemes a szavakhoz mondatokat rendelni.
Tehat nemecsak a targyakat, mindségeket és tevékenységeket csoportositjuk, hanem a sztuaciokat, ezek
beszédben vald megjelenitését. A beszédszituacid a tanuldt Osztdnzi, arra készteti, hogy a beszédaktus
alkotdja legyen. A szituacioban az egyes mondatok az iizenet, a kommunikéacié szintjére emelkednek. Egy
tankonyv, egy hangszalag csak néhany, kiinduld poziciot tud adni, amelynek keretében azutdn a tanar a
tanulokkal egytitt improvizalhat Uj, életteli szitudciot. Amikor a tematikus modellbdl a sztuacidos modellt
alkotjuk meg, mar nemcsak a targyi, anyagi viszonyokat vessziik figyelembe, hanem a személyes viszonyokat
is.

8.5.1 Tematikus szituaciés modell egy tankonyvben

Egy ilyen tematikus-szitudcios modell megvalositasat latjuk Szerdahelyi Istvan (SZERDAHELYI, 1987:72-
77) nyelvkonyvében, a téma:

Egy kiilfoldi barat fogadésa a palyaudvaron
Varakozas, a vonat érkezése
Udvozom!

Hogyan utazott?



Vannak borondjei?
Utazas a vendéglatbhoz
Taxit hivok.
Nem keriil sokba?
Egyaltalan nem. Nincs jelentdsége.
vagy
Hogy fogunk utazni?
Villamossal.
Messze lakik?
Egyaltalain nem. Villamossal 20 perc.
MegérkezEs
Ez a lakasom. Engedje meg, hogy bemutassam a sziileimnek.
Ez az 6n szob4ja. A bérondoket tegyiik ide.
Az olvasmanyban tematikus csoportok vannak.
Els6 kérdések az érkezohoz:
Nem faradt?
Jol utazott?
Volt iildhelye?
Sokaig allt a vonat a hataron?
A hatardr és a vamos kedves volt 6nh6z?
Hogy van a felesége?
Kiildott nekem levelet?
A fenti szituacioval az alabbi szavakat sikeriil kontextusba helyezni:
zsak, hatizsak, kézitaska
Iépcsofok, 1épcso, etrafok, 1étra

fogni (preni), magahoz venni (preni al si), helyet foglalni (preni lokon), fird6t venni (preni banon), tedzni
(preni teon), gyogyszert bevenni (preni kuracilon), villamosra szalni (preni tramon), komolynak venni
(preni serioza), komolyan venni (preni serioze)

Egy masik tematikai-szituacios modell vazlata:
Kereskedés
Szituacio: bolt, elado, vevo

Szavak: elad, vasarol, keril valamibe, ar, pénz, kol, kilo, méter, liter, darab, valamennyi valamib6l
(da), nagyon, tul sok/kevés, pénztar, fizet, csomag

Szoosszetételek: bolt (vendejo = elarusitdhely), eladd, vevo, elkolt (elspezi), bevételez (enspezi),
draga (multekosta = sokba keriild), olcsé (malmultekosta = kevésbe kertild)

Mondatszerkezetek: mibe keriil?, x keril y-ba, van neked x-ed? mutassa meg nekem az x-et!, kérek



x liter y-t! (x litron da y)

8.5.2 Tematikus-szituacios modell egy szotarban

A kommunikativ nyelvoktatas elotérbe helyezte a funkcionalis nyelvhasznalatot. Ez sziikségessé teszi a
szavaknak tematikus csoportositdsat. A tematikus szotar lehetdvé tesz, hogy az eszperantoban oly nagy
szerepet jatszo szOképzést demonstraljuk, az egész nyelv szellemiségét meghatarozo technikat megtanitsuk. A
tematikus szotarak felépitésében négy csoport jelenik meg;

® a sz0 tematikus korébe tartozo fonevek,
® a sz6hoz kapcsolhatd melléknevek,
® a szohoz kapcsolhatd igék valamint,
® a sz6hoz asszocialhato kifejezések.
Egy példa erre Koutny Ilona kisszotara, melynek témacsoportjai:
Oktatas
Az oktatas alaptényezoi
Tantargyak, ora, értékelés
Iskolai felszerelés
Fels6oktatas
Tudomanyos élet
Munka
Munka altalaban
Alkalmazas
Munkakoriilmények
Iroda
Foglalkozasok
A szotar gyakorlatokat is tartalmaz:
Szogytijtés, nyelvtani felfrissités, jatékok, vitatémak, témak otthoni feldolgozasra.

Példa az 'iskola' [lernejo] sz tematikus kapcsolataira

nyelv~ lingvo~

kétnyelvii ~ dulingva ~

keriili az ~'t eviti la ~n

~erett matura por ~/lernado

Forras: KOUTNY 2001
8.6 OSSZEFOGLALAS

Miutan dontottiink az oktatasi stratégia mellett, mind a két szakaszban meg kell hataroznunk az oktatando



anyagot. A leggyakrabban eléforduld szavak akar mtuitivan is rendelkezésiinkre alinak. Mutan az elsd
szakaszban direkt modszerrel a beszédet és a beszédértést tekintjiik a legfontosabbnak, majdhogy nem
kizarélagosnak, ezért a Zagrabi Mddszernél alkalmazott, beszéd alapjan késziilt statisztikat vehetjiikk alapnak.
Figyelembe vehetjik még az rodalmi miivek elemzése alapjan eldalldo szogyakorisdgot is. A homogén gatlas
jelensége miatt az eszperanto tabella szavait nem célszerti az elsé szakaszban egyforma sullyal tanitani.

A masodik szakaszban kell a nyelvtudést elmélyiteni. Erre a tematikus-szituativ modell ajanlhatd, amire egy
nyelvkonyvbeli és egy szotarbeli példat lathatunk.

9 OKTATASI ESZKOZOK

Az eddigiekben az eszperantd oktatasanak hagyomanyos teriileteit tekintettik at. A szamitastechnika és a
kommunik4cios technologia fejlodésével uj lehetéségek nyilnak mind a tanulok érdeklédésének
fenntartdsiban, mint a tudas atadasanak médjaban. Mutin a nyelvoktatds, nyelvtanulas egyre inkabb
atitatodik a gépi eszk6zOk hasznalataval, szikkséges lesz az wj koriilmények kozotti motivacios
lehetoségeket szambavenni. A terillet gyors fejloddése miatt ismeretemk még csak toredékesek,
szambavételikk nem torekedhet a teljességre. A fenti téméanak egy egész konyvet szentel Poor Zoltan (POOR
2001), ezen beliil is annak V. részében: Kortars technologidak és az autonom tanuloi személyiség.

9.1 A TANULASROL

A nyelv tanuldsa a szavak és hasznalatukhoz sziikséges szabalyok elsajatitdsabol ll. A nyelv elsajatitasarol az
alabbiakat olvashatjuk (ATKINSON, 1997:270).

A gyerekek jorészt hipotézis-ellendrzéssel sajatitjak el a nyelvet. A gyerekek hipotéziseit
miiveleti elvek kicsiny halmaza ranyitja, melyek azt adjak meg, hogy a gyereknek a
megnyilatkozasok kritikus jellegzetességére kell figyelni.

A beszédészlelés ¢€s -feldolgozas automatikus folyamat. Ebben a hanghullimokat elemezziikk beszédhangokka,
szavakkd, mondatta. A beszédtéma alapjan meg tudjuk josolni, mi fog elhangzani. Az elvarasok jelentdsen
felgyorsitjak a feldolgozast. Felfoghatjuk a tanulast informaciofeldolgozasnak is. Ezzel 6sszhangban van, amit
a kognitiv pedagogia mond a tanulasrél (CSAPO, 1989:74)

A képességek a megfelelé tevékenység gyakorlasa révén fejlédnek. fgy az informacio
feldolgozasanak a képességei az informacio feldolgozasanak révén.

9.1.1 A modszerek jellemzése az informaciofeldolgozasi felfogas szerint

Ha elfogadjuk az mformaciofeldolgozasi paradigmat, akkor a bemeneti informaciot, a tudas feléptilését és a
megnyilatkozast (a kimenetet) kell megvizsgalni, hogy jellemezhessiik modszereinket.

@ A tananyag olyan, hogy illeszkedik a mar tudott dolgokhoz, az jj nformaci6 hozzdadodik, beépiil az
eddigi tudasunkba (Cseh-modszer), a tudas felépiilése utan kezdjik el a megnyilatkozast fejleszten.. A
Cseh-modszernél a tanar ranyitott végig, a tanuldba beleiiltetve, belegyakoroltatva a tudast. A tanuld a
tanfolyam elvégzése utan vett részt eszperantd nyelvi bemertilésen.

O A tudas atadésa és felepiilése olyan gyorsan torténik (szuperintenziv modszer), hogy az kitartson addig,
amig alaposan be nem gyakoroltuk. Egyszerre mindent megtanit masfél nap alatt, €s csak utana kezdi el
begyakoroltatni az anyagot.

@ Az mformaciokdziéssel azonos idoben mar kommunikacios gyakorlat is torténik. (Zagrabi-modszer).



9.1.2 Azelérendo szint

9.1.2.1 Egy dinamikus tudiasmodell
Milyen szintig érdemes a tanulot timogatni a nyelvi ismeretek elsajatitasaban?

Ennek megitélésé¢hez értekes szempontokat talalhatunk egy dinamikus tuddsmodellben (SIMONFFY —
KOBOR 1997:103). Eszerint 6t fejlédési fokozat van a nyelv elsajatitasakor. Ezt a szerzok az autdvezetéssel
szemléltetik. (Az eredeti szovegben az egyes kategoridk franciaul szerepelnek, itt az én magyaritasomban).

Kezdd szabalyalkalmazas “Valts kettesbe, ha a sebesség 15-65 kozott van”
Halado kornyezet A szabaly ¢és a helyzet Osszelitkozik, kivételek
figyelembevétele kezelése
Kompetens | kitlizott cél elérése A szabdly ¢és a helyzet ellentmondasa is helyzetfliggd
lesz
Szakszerii Uabb célok kitlizése Rutinos vezetés
Szakeértd természetes reagalas “Latja” a helyzetet

Ez a rendkivill szerencsésen megvalasztott hasonlat segit annak megértésében, hogy milyen szint elérését
érdemes célul kitlizni. Az eszperantd esetében az elsé szakaszra az eddigi tapasztalatok alapjan a kompetens
szint elérését megeélzd modszert célszerii kidolgozni.

9.2 A MOTIVACIO

9.2.1 A motivaciok fajtai

A nyelvtanulds faradsdgos dolog. Sokan eljatszanak azzal a gondolattal, hogy megtanulnak egy nyelvet,
azonban a kezdeti lelkesedés nagyon hamar elmulik, kiilondsen akkor, ha a tanulasi motivacio mogott nincs
valamilyen (pl. egzisztencialis) kényszer. Idézziik fel mit mond a pszichologia a motivaciorol:

A szakirodalom a szervezet Onfenntartasanak és az adott faj fenntartdsdnak motivuma mellett a kivancsisag
motivumot emliti (URBAN, 2000:178). Ez lehet:

() a szenzoros ingerlés ranti sziikséglet
@ izgalmas helyzetek keresése
@ kornyezetiink manipulalasanak vagya

9.2.2 A motivacio jellege

A motivaci6 lehet eszkoz jellegli, azaz valamilyen cél elérése, vagy a cselekvésben rejlé élvezet maga.

9.2.2.1 Azeszkoz jellegii motivaciok szintjei
@ a motivacio kiviilrdl vald szabalyozasa, jutalom vagy biintetés miatt cseleksziink

@ a kiils6 motivaciok mar belsékké valtak: a cselekvést az onértékelés ndvelése vagy a szégyen elkeriilése
szabalyozza



@ azonosulas

0 mtegralt szabalyozas: 0nallo (autoném) cselekvési mod, a cselekvés integralt része a személy
cselekvésének

9.2.2.2 A cselekvésben rejlé motivacio

Az alabbiak szerint részletezhetjiik

@ tudasra ranyuld

O fejlédésre és alkotdsra iranyuld

@ ingerlés és ¢imények atélése

9.2.2.3 A motivacio elvesztése

Az oktatasi gyakorlat szempontjabol fontos ismerniink a motivacio hianyanak illetve elvesztésének okait:

O aképesseégek hianyanak hiedelme

@ alehetséges stratégiak célszertitlenségének hiedelme

@ azerdfeszités tulzott nagysagara vonatkozo hiedelmek

@ atehetetlenségre vonatkozo hiedelmek

9.2.3 Az eszperanté tanulasanak motivacioi
Ezek alapjan ismerjiik meg az eszperantd tanulasanak motivacioit:
@ Ertékesebb személyiség leszek, ha tudok egy nyelvet.

@ A vildg jobb lenne, ha az emberek jobban megértenck egymast egy konnyen megtanuhaté nyelv
segitségével.

@ Anyagi érdekem szarmazik bel6le: meghivolevelet kiildenek, ami sziikkséges az ttlevélkérelemhez (ez volt a
kozelmult); néhany napra ingyen szallashoz jutok Péarizsban (a sanyart jelen). A nyelvvizsga sziikséges a
diplomahoz.

@ Kivancsisag: milyen lehet az a nyelv, amirdl azt allitjak, hogy még én is meg tudom tanulni? A tobbi nyelv
tanulasanal az 6nbizalmon ittt lelki sebek begyogyitasa.

9.2.4 Tanulasi problé mak

A kezdeti motivaltsdggal felvértezett nyelvtanulok tobbsége egy id6 utan mégis lemond a nyelv
megtanuldsarol. Ennek oka a nyelvtanulds sajatossagaiban rejlik. A tanuld r4jon arra, hogy hidba tanul,
legfeljebb passziv tudasra tesz szert. A passziv tudés alatt szovegek olvasasat értem. Egy film szovegének
megértéséhez nagyon is aktiv tuddsra van szikség, hogy pillanatok alatt felfogjuk a mondott szoveget.
Ismeretes, hogy a készség az mformacidé feldolgozasi képesség, annak kialakuldsa pedig az informacio
feldolgozasa révén fejlodhet. A nyelvtanulas folyamata lefrhato Ggy, mint megnyilatkozasok létrehozasa, majd
ennek ellenérzése. Ha nincs mindig ott egy tanar, nincs visszajelzése arrol, hogy megnyilatkozasa elfogadhatd-
e nyelvi szempontbol. A bizonytalansag kommunikaciotol valo féleimet valt ki (BARDOS, 2000:246). Ennek
lekiizdésében segithetnek a technikai eszkozok, amelyek visszajelzést tesznek lehetdvé. Igy a tanuld maga
rranyithatja tanulasi folyamatat, szert tesz a tudasarol szolo tudasra, megvalaszthatja fejlédésének kovetkezd
1épését.

9.2.5 Tanulasi sikerek
A fenti médszerek attekintésébdl azt latjuk, hogy a f0bb modszerek azért voltak sikeresek, mert a tanuldi



motivaciot sikeriilt fenntartani. Hol maga a tanar érdekes, hol a tananyag, hol a kornyezet, illetve a tanfolyam
rovidsége miatt a kezdeti motivacid még tartja magat. A Zagrabi-modszernél érvényesiilt a tanuloi 6nallosag
elosegitése. A Cseh-mddszernél a tanuld teljesen rabizza magat a tanarra. A tanir természetesen
alkalmazkodik a tanulo iiteméhez. Ez azt jelenti, hogy kevés szot hasznal, egyszerlien fejezi ki magat (ez a
legnagyobb miivészet egy idegen nyelven) és koriilirast is hasznal (ami gyakran lehet humoros is). Ugyanez a
helyzet a szuperintenziv moédszernél is. A tanulo alaveti magat a kétnapos eljarasnak, ahol joga van skandalni
a tananyagot, tanverseket énekelni, szuggeralodni. A kiscsoportos tarsalgas alatt lehetdsége van egyéni
szempontok megfogalmazisara. A Zagrabi-modszernél mar a legelején batoritjdk a tanuldkat az 6nalld
beszédre.

9.3 A MOTIVACIO ES A TANULOI ONALLOSAG

9.3.1 Az autonom tanulo

Az elébbiekben lattuk, hogy a motivaltsag legfejlettebb foka az 6nallo, autoném cselekvési mod. Ding szerint
(DING, 1997) ez alatt azt értjiik, hogy az autoném tanuld:

O Feligyelet nélkiil dolgozik

Maga valasztja meg a tananyagot

Rovid- és hossza tava célkitlizései vannak

A célkitlizések fontossagi sorrendben vannak

Eldonti, mikor és mennyit dolgozik egy célért

QR

Tudatositja sajat fejlodését

@ Kifejleszti tanulasi programyjat

9.3.2 A tanuloi 6nallésag indokai
A tanuloi 6nallésag az alabbi szempontok miatt kivanatos:

Ideoldgiai indoklas: Az individuumnak joga van kiprobalni sajat valasztasat és ahhoz is, hogy ne legyen
aldozata a tarsadalmi intézmények 4ltal adott valasztasi lehetdségeknek.

Pszichologiai mdoklas: Az 6nallo tanuld tobbet €s jobban tanul, mint az, aki a tanartol varja az oktatast. A
tanulashoz céltudatosabban és pozitivabban viszonyul. Jobban megmarad ¢€s
hasznalhatobb lesz a tudésa.

Gyakorlati mdoklas: A tarsadalomnak nincs arra energidja, hogy minden tagjat megfeleld szinvonal
oktatasban részesitse.

9.3.2.1 Hogyan valhat egy tanul6 onallova?

De hogyan érhetjik el a tanuldi 6nallosagot? A tanuld 6nallosdganak nélkiilozhetetlen feltétele az onbizalom.
Ennek kialakitasat, fenntartasat az segiti eld a legnagyobb mértékben, ha feldolgozhatd mértékii az informacio
aramlasa. Mint latjuk, ezt lényegesen befolyasolja a kezddknél az a bizonytalansagi érzés, ami annak
velejardja, hogy még nem uralja a teljes rendszert, nem tudja eldonteni, hogy megnyilatkozasa elfogadhato-e
nyelvi szempontbol. Ugyanakkor az emberben meglévo sziikséglet az ingerekre és a élményekre a til kevés
mformacié (unalom) negativ hatdsat is felveti. A cselekvésben rejlé motivacié nagyon hatasos.

9.4 A TANULO ES KORNYEZETE MODERN ESZKOZOK HASZNALATAKOR.

Sokfeéle technikai eszk6z 4ll rendelkezésiinkre. Ezeket most abbdl a szempontbdl vizsgaljuk meg, hogy milyen
bemeneti nformaciot szolgaltatnak a tanulonak. A 8 szempontunk az, hogy hogyan jarul hozza a tanuléi tudas



felepiiléséhez, mennyire teszi lehetdvé a tanuld frusztraciomentes tanuldsat. A masik az, hogy hogyan tartja
¢bren a tanulo érdeklédeéset.

A legkiilonb6z6bb szamitdgépes rendszereknek gy kell viselkedniiik alkalmazojukkal szemben, mint azt egy
egyenrangl segitotars tenné. A szamitogép ¢s az ember kapcsolatanak, parbeszédének mintdjat a
kolcsonosségen alapuld ember-ember kapcsolatban latjuk. Ez a kolcsondsség tulajdonképpen az
interaktivitds. Az alabbiakban egy becslést készitettem a lehetséges eszk6zokrol a jellemz6 valasziddvel.

Eszkoz Vélaszid6
Téavoktatds tandcsadokkal | 1 | éra
Csevego csatorna 10 | perc

Gépi forditas 1 | perc
CD-ROM 10 | masodperc
Feliratos film 1 | masodperc

9.5 JOVOBELI LEHETOSEGEK

9.5.1 A gépi forditas

A lehetséges modszerek koziil eloszor azt emlitem meg, ami egyeldre csak elméleti szinten Iétezik. Ha Iétezne
egy gépi forditasi rendszer, ami eszperantordl magyarra forditana, az hasznalhatd lenne az oktatasban is.
Eziltal lehetévé valna, hogy a tanuld maga kisérletezzen a tanult nyelvben a mondatok Osszeallitasaval.
Ismeretes Chomsky felfogasa a nyelvi kompetenciarol: tetszdleges szamu helyes mondatot tudunk Iétrehozni.
Az azonnali visszajelzés egy faradhatatlan tanart helyettesitene. Egy gépi forditoprogram készitésével én is
megprobalkoztam a 70-es évek végén, nagyon korldtozott célkitiizésekkel (BUIDOSO 1981). Azdta a
professzionalis forditoprogramok nagyot fejlodtek, mint példaul a BSO cég DLT programja.

9.5.2 Videofilmek

Az eszperantd oktatasanak egyik bevalt formaja az, amikor a tanuld a tanfolyamon egy regényt dolgoz fel. Ez
elég j6 modszer, de sokkal jobba tehetd az alabbi megfontolasok alapjan: olvasaskor nagyon sok nformaciot
az frott szoveg kozol veliink. Tudjuk hol kezdddik egy U sz, mondat, bekezdés. Ha egy szoveget hallgatunk,
nekiink magunknak kell mindezeket kihdmozni a szovegbdl. Ekként egy hallott szoveg sokkal jobban probara
tesz benniinket. Aktivan kell figyeliink, sokkal tobbet tudunk igy tanuhni.

Videofilmek nézése: a film hipnotikus hatdsa passziv nézelddést eredményez, illetve a torténet tulzottan
magaval ragad és oda a pedagdgiai szandék. Itt jegyzem meg, hogy eszperantoul még nem sok filmet
nézhetiink meg, bar léteznek eszperantdra szinkronizalt filmek, hogy a magyarokat emlitsem: a “Valahol
Eur6épaban” és a “Mefiszto”. A filmek oktatasbeli felhasznalasa nagyon igéretes tertilet.

9.5.3 Feliratos film, DVD

Ugyancsak kevés tapasztalat van még eszperantd nyelvii feliratos filmek hasznalataval. Ugyanakkor naponta
lathatunk ilyen filmeket, példaul a TVS francia nyelvii csatornan. Itt a szereplok francidul beszélnek, a
feliratozas is francia. Az ilyen filmeket sokkal hasznosabbak nyelvtanulasi szempontb6l, mint egy olyan film,
ami csak francidul besz¢él. Mar lattam eszperant6 nyelvii és feliratozast filmeket, melyeket nyelvtanulasi célbol
alkottak meg. Ezek még csak kisérleti szakaszban vannak. A DVD technika elméletileg lehetévé teszi azt,
hogy mindenki maga 4llitsa be a feliratozas nyelvét.



9.6 AZELISMERT MODSZEREK FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI

9.6.1 A Cseh-modszer alapjan

A modszer Enyegét megtartva egy tanulocentrikus modszer fejlesztheté ki (MACGILL, 2000). A tananyag
szegmentalasi elvét megtartva kifejlesztés alatt van egy hipertext rendszerii nyelvoktaté CD. Igy az eddigi
linearis oktatast felvaltja a tanuloi sziikséglethez igazod6 ismeret-hozzaférés. A pszichologiabol ismeretes
(RAGO 2000:80), hogy 1ij szavak megjegyzése, a tobbihez kapcsolasa kétféle modon torténhet. Az egyik
esetben, ha a hasonlosag a fontos, akkor a nyelvi kategorizacié alapjan torténik, példaul 4y fonév tanulasakor.
A masik a tematikus kapcsolat. Ez lehet oksag, tér, id0 (asztal-vacsora; pok-hald). A tervezett CD
erételjesebben fogja hangsulyozni az igék szerepét, a tematikus kapcsolatokat. A ismeretek relacios rendszer
modellj¢hez (CSAPO 1992:61) mind a két fajta informéciora sziikségiink van.

A hipertext rendszer(i tananyag abbdl a meggondolasbol adodik, hogy az eszperantd oktatdsanal nem kell
ragaszkodnunk egy merev didaktikai sorrendhez. A tanuld szikségletei szerint kérhet forditast (szavanként
vagy mondatonként), nyelvtani magyarazatot, példamondatokat, esetleg kapcsoldodd olvasmanyt,
parbeszédet, videobetétet.

9.6.2 A Zagrabi Modszer alapjan

Szamitogépes megvaldsitasa: a csevegd csatorna az Interneten. Az Internetrdl jovo informacidé nem tilzottan
gyors, a nyelvet tanuld szamara éppen megfeleld. Frank kutatdsai szernt a felfoghatdé mformacio: 16 bit/s.
Ahhoz, hogy valamit meg is tanuljunk, ez az érték 0,7 bit/s (FRANK, 1994:36). Igy a tanulot éré informécio
hasznos mput, Ugynevezett "intake" lesz. Az informacid azonosidejli, ez a tanuldt odakdti a csatornahoz,
aktivan figyel. Ugyanakkor a tanulonak van arra ideje, hogy mondanivalojat meggondolja, kozlenddjeét
megfontolja. A tanuldé megvalogathatja, hogy kivel akar beszélgetni, ezért a tiloldalon levo beszElgetdtars
idedlis tanar. Figyelembe kell venni azt is, hogy a tanulok sokkal konnyebben tudnak tanulni
kortarscsoportbelitdl. A megfigyelt esetek iskolai foglalkozis keretében torténtek. A feladat illeszkedett a
tanulok érdeklodéséhez: kérdezze meg a csatornan (mirc: #esperanto), milyen ifjusagi rendezvények lesznek a
kozeljiovoben. A csevegd csatornan lezajlott "beszElgetésekrol” irasos dokumentum is készithetd, s ez tanari
segitséggel kiértékelhetd Egyéb feladatokat is kaphatnak a didkok az Internet hasznélata kozben: megnézni
egy folyoirat legutobbi szamat, megkeresni egy leforditott miivet, stb. Az eddigi alkalmazis j6 eredményt,
lletve esetenként rendkiviil j6 eredményt szolgaltatott. A résztvevd tanuldk kikérdezés formaban valo
felmérése is igazolta ennek Iétjogosultsagat. Egy sikeres nyelvtanuloval készitett beszélgetésben az alabbi
tapasztalatok fogalmazodtak meg:

O adidk az eszperanto tanulasdnak elkezdése utan két héttel levelet tud irni
@ erds motivaciot jelentett az Interneten vald csevegés, ezért hajlando volt tobb szaz sz6t megtanulni

@ az Interneten megismert besz€lotarsak koziil tizzel talalkozott egy ifjisagi tdborban
O flévi tanulas utan felséfoku nyelvvizsgat tesz

A fenti esetet részletesen ismertettem a doktoranduszok talalkozojan (BUIDOSO 2001a), beleértve az
eszperantoul késziilt beszélgetést €s magyar forditdsat. Az eldaddsomat kovetd vitdban Csapo Bend
felvetette, hogy az angol nyelvii csevegd csatornaknal rossz tapasztalatokat szereztek, mert egyes résztvevok
primitiv, tragar moédon szdlnak hozza minden témahoz. Az eszperantdnal — mivel tobbnyire onkéntesen tanult
nyelv, némi idealizmussal vegyitve — ez idaig nem volt tapasztalhat6 ilyen jelenség.

9.6.3 Természetes nyelvi dialogusrendszer

A szakirodalombdl ismert olyan szamitogépes dialdgusrendszer, amellyel a tanuld ¢€lethii parbeszédet tud
folytatni. A Joseph Weizenbaum altal készitett ELIZA nevii program egy kliensorientalt (Carl Rogerst koveto)
pszichologust kivant utdnozni (Id. részletesebben CSIRIK 2003:1487). Magyar fejlesztésii egy olyan
rendszer, amelyik képes érzékelni a beszElgetd partner érzelmi allapotat is. Eziltal a program képes olyan



valaszokat generalni, amely sokkal motivalobbak egy pszichologus egyetértd diinnyogésénél. A magyar nyelv
oktatasara kialakitott, kisérleti stadiumban 1év6 rendszert megtekintettem és valdban életszerti, értelmes
valaszokat kaptam a géppel valo tarsalkodaskor (TATAI — LAUFER 2003:102-107). E mogott 70 fiatal
tobbhonapos csevegésének elemzése all, mintegy 10 ezer kiértékelt mondattal.

A technikanak a nyelvoktatasban valo felhasznalasarol igy ir Csapd Bené (CSAPO 2003:1484):

A szamitogépek kivalthatjdk a tanulds legegyszeriibb folyamataiban, példaul a tanar-didk
mterakcidban megjelend visszajelzéseket. Egy hangelemzésre is felkészitett oktatoprogram
példaul a nyelvtanarnal sokkal pontosabban — és természetesen faradhatatlanul, végtelen
tirelemmel — képes az idegen nyelvi kiejtés hibait korrigdhni. Egy kellden kifinomult
oktatoprogram hasonloképpen képes a tananyag megértésének mélységét, mmndséget
tesztelni, és ezt a tanuld szamara azonnal visszajelezni; sOt egyben a hidnyossag potlasara
szolgalo tananyagot is felajanlani. Mar a maiakhoz képest valoban primitivnek nevezhetd
oktatoprogramok is megmutattdk az azonnali visszajelzés megerdsitd szerepét, és a ma
sok fiatalon megfigyelhetd, a fliggdségig elmend géphez kotddés mogott szintén az azonnali
visszajelzes és a gyors siker all.

A szamitogép nem feltétlentil jobb minden esetben a tanarndl, viszont hamarosan jobban
hozzaférhetd lesz, mint a személyes tandri segitség. A formalis tomegoktatas egyik
legnagyobb problémija, hogy nem tudja kezelni a tanulok kozott levd sokféle és
nagymértekli kiilonbséget, igy az atlagra méretezett eljarasbol senki sem az optimalis
mértékben profitdl. Az oktatds perszonalizilasa, személyre szolova tételére,
mndividualizdlasara wanyuld torekvések megvaldsitisanak legfobb akadalya a tanari
kapacitds sziikossége volt. Az ITK (informacios €s kommunikicios technika - B.IL.)
alkalmazasaval mindinkabb lehetové valik, hogy a tanulok sajat tempojukban haladjanak,
mindenki azt tanulja, amit még nem tud, egy probléma megértéséhez azt az informaciot
kapja, ami nala éppen hidnyzik.

9.7 OSSZEFOGLALAS

A technika fejlddése bamulatos, mindent megvaltoztat kortilottiink. Ennek az eszperantistak is haszonélvezoi,
akik a vilag minden részEében szEétszorva élnek. Az 1) eszk6zok azt is lehetévé teszik, hogy a nyelvtanulas
kozben ismeretségek alakuljanak ki. Az internetes tanuldsnak sok, egymast erdsitd hatasa van. Az egyik az
azonnali, valos visszajelzés. A masik a valaszadashoz szikséges id6 optimalis volta. A harmadik, hogy a
tanulo autonom lehet. Az értekezes ismerteti azokat a lehetdségeket, amelyek az ) helyzetben eléalltak. Egy
esettanulmany példazza, hogy ez nem elvont lehetdség, hanem a mindennapok valosaga.

A modern kommunikécios eszkozok arra kényszeritenek benniinket, hogy Gjra gondoljuk elképzeléseinket az
oktatasi folyamatrol. Ez kiilonésen fontos a motivacional, mivel ezen a teriileten nagyon nagy lehetdségek
rejlenek a technikai eszk6zokben.

A modern eszk6zok teljesen atformaljak tanulasi szokasankat, egy allandé tanulasi kornyezetet biztositanak.
Megné annak az esélye is, hogy a tanuldink ne csak a nyelvet sajatitsik el konnyebben, de tevékenyen
hasznéljék is a tovabbiakban nyelvtudasukat.

Es ehhez a szamitogépes kornyezet lehetéséget is biztosit!




10 AZESZPERANTO TANARKEPZES

Az eszperantd oktatasat az jellemzi, hogy sokkal tobben tanulnak iskolan kiviil, mint szervezett oktatasban.
Mig a tobbi nyelv tanulasa tobbnyire kotelezd, addig az eszperantd oktatasat piaci torvények hatarozzak meg.
Ennek két meghatarozo tényezdje a nyelv felhasznalhatosaga és a tanulasaba befektetett energia. Itt nincs tere
az eszperantd felhasznalasat taglalni, jellemzEsiil csak annyit mondanék, hogy generaciokon ativeld. Nagyon
sok beérkezett idosebb ember van, aki szivesen lat vendégiil kiilfoldi fiatalokat. Ennek tartama 3 naptol 365
napig terjed, legalibbis ez olvashato ki az erre szakosodott évkonyv adataibol. En is tagja vagyok ennek a
kolesonds vendéglatd szervezetnek. Nalam egy amerikai egyetemista lany toltotte a leghosszabb iddt - 4
honapot -, aki elvégzett egy szemesztert Budapesten a vildghiri matematikus, Erdds professzor
Szeminariuman.

A masik tényez0 a nyelv tanulhatosdga. Ha nincsenek szigortian képzett tanarok, professzionalis tananyagok
¢és taneszkozok, az eszperantd konnyiisége ellenére nem képes versenyben maradni a tobbi nyelvvel
Sziikséges a modern nyelvtanitds mindségi kovetelményét teljesiteni €s a tanuldk igényeihez és kivansagaihoz
alkalmazkodni. Ez nem lehetséges jol képzett tandrok és mindségi taneszkdzok nélkiil.

Az eszperantd nyelvtanarok képzése igazabol csak Magyarorszagon van ntézményesitve. Ennek ellenére nem
mondhatjuk, hogy csak a magyarok lennének kompetensek ebben a témakorben. Ha végignéziink az
eszperantd oktatdsdnak torténetén, azt latjuk, hogy nem nyelvtanarok, mint példaul egy katolikus pap (Cseh
Andras), egy technikai szakember (TiShar, huszonévesen, amikor a Zagrabi-modszer f0 szervezdje volt.
Azota az AIS keretében tudomanyos fokozatot szerzett), vagy akar egy szuperszonikus pilota (Horvath
Jozsef), jelentdset alkotott e téren.

Kiilonb6z6 konferencidkon megfogalmazast nyert az idedlis eszperantd-oktatd profilja:

Legyen nyelvileg kompetens, pedagdgiai képességekkel és gyakorlattal. Legyen legalabb olyan szntii
diplomja, mint amilyent orszigaban a tanaroktol megkovetelnek. Ertse a soknyelvii és multikulturalis
kornyezet problémait és kommunikdcios sziikségleteit, ismerje a nyelvtervezeési kisérleteket, az eszperantd
letrejottének torténelmi és tarsadalmi koriilményeit, az eszperantd kultirat, legyen képes a nyelv és
kozosségének szerepét és lehetdségét értelmezni. Ismerje €s értse a nyelv és a nyelvi jelenségek tudomanyos
elképzeléseit, az informacio- és kommunikicioelmélet alapvetd fogalmait, a tanulas és kivaltképpen az
idegennyelv tanulas pszichologiai €s fiziologiai vonatkozisait. Aktivan hasznilja a nyelvet és legyen felséfoka
vizsgaja. Ismerje az altalanos didaktikai elveket és oktatasi formakat, azokat nyelvoktatdi munkajaban legyen
képes alkalmazni. Ismerje a nyelvtanitas céljait altalanossagban és az eszperantd oktatasét kifejezetten, értsen
az oktatdsi anyagok és eszk0zok tervezéséhez, szervezéséhez és elkészitéséhez. Ismerje a nyelvoktatasi
modszerek torténeti fejlodését és mostani tendenciatt, legyen képes kivalasztani, kombinalni a konkrét
kortilményeknek ¢€s sajat személyiségének megfeleld oltatasi modszereket és technikékat. Tudja a tanérat
megfelelden szervezni és vezetni, nyugodt egyiittmikk0dd légkort kialakitani a tanulokkal, motivalni dket a
tanulasra és a nyelv hasznilatira, bevonni Oket az eszperantd kozosség aktiv résztvevoi korébe. Legyen
targyilagos értékeldje sajat munkajanak és a tanulok haladdsénak é€s sikerének. Képezze magat tovabb,
kovesse az eszperantd nyelvi fejlodését, kultirajanak, neveléstudomanyanak és oktatastechnologiajanak
alakulasat, fejlessze munkamodszerét és tanari képességét (PETROVIC 2003:3-10 alapjan).

A valosagban azonban nem melldzhetjiik azokat az oktatokat sem, akiknek nincs pedagogia végzettsége vagy
eloirt végzettsége, mivel ezek is sikeresen vezetnek tanfolyamokat és nevelnek eszperantistikat. Ha
Osszegezni akarnank a minimalis kovetelményeket: nyelvi kompetencia, az eszperantd kultira ismerete,
szervezOkészség, tanora vezetési képesség, jO légkor kialakitdsanak a képessége, a tanulok motivalasa a
tanulasra és az eszperantd gyakorlati alkalmazasara. Az egyhetes felkészitd szemmariumok nagyon hasznosak
az oktatok képzesére, de korantsem elegendd, hogy dket teljesen kompetens oktatova tegye.

Az eszperantd oktatasara az alabbi teriiletekrdl varhatunk eredményes jelentkezoket:



Mas nyelvek oktatdi mar nagymértékben teljesitik az eszperantd tanar fent leirt kivanatos tulajdonsdgamak
kovetelményét. A nyelvet, az eszperantd kulturat, az interkulturalis nevelés és az eszperantd oktatdsanak
specialitasait kell elsajatitaniuk.

Azok a kompetens eszperantistak, akik valamilyen mas tantargyat tanitanak, mar bizonyos pedagogiai €s
eszperantologiai ismeretekkel rendelkeznek, ezért viszonylag konnyen jo tanfolyamvezetékké valhatnak. A
nyelvtanitas specialitdsainak elsajatitasaval elismert nyelvoktatok lehetnek.

Azok a kompetens eszperantistak, akik nem hivatasos tanarok, csak az eszperantoval kapcsolatos
ismereteket birtokoljadk a fenti modellbol. A tovabbi ismereteket a felkészitésbdl szerezhetk meg Azt
tapasztaljuk, ha jo szervezokészséggel, természetes tanari adottsaggal rendelkeznek és elvégzik az intenziv
mddszertani tanfolyamot, akkor jo tanfolyamvezetokké valnak.

Vannak olyanok is sokan, akik nem eléggé ismerik a nyelvet és a tanitds miivészetét, mégis tanfolyamokat
vezetnek, nyelvkonyvet allitanak 0ssze. Nekik eloszor meg kellene érteniiik, hogy a lelkesedés és az odaadas
nem elegendd, hogy hasznos munkét végezzenek az eszperantoért, tehat eldszor 6k maguk szerezzenek
oktatéi képesitést. Ebben a kategoridban kiilon figyelmet €s tamogatast érdemelnek azok a fiatal
eszperantistak, akik készek a tanulasra. Az 6 képzésik biztositja azt, hogy az eszperantd oktatasa
kiszélesedjen, és sikeresebbé valjon.

10.1 ESZPERANTO AZEGYETEMEKEN

Az alabbi 06sszedllitdis Germain Pirlot gyljtésén alapul, aki kérésemre elektronikus levélben kiildte el az
anyagot. Az adatgylijtés nyelve az eszperantd volt. Az intézmények neveit megprobaltam magyarul visszaadni.
Egyes helyeken értelemzavard lett volna, ha nem hagyom meg az eredeti szoveget.

Az eszperantd oktatdsa az egyetemeken tobbfele formaban valosul meg. Az egyetemek orszagok szerinti
megoszlasa:

Ausztria : 3 — Belgium : 1 — Bulgaria : 1 — Csehorszag : 2 — Kina : 18 — Németorszag : 4 — Spanyolorszag : 3
— Magyarorszag : 2 — Izrael : 1 — Olaszorszag : 1 — Japén : 4 — Dél-Korea 2 — Costa Rica : 1 — Litvania : 3 —
Mexico : 1 — Hollandia : 1 — Lengyelorszag : 4 — Romania : 3 — Oroszorszag : 4 — Szlovakia : 1 — Svédorszag
:1-USA :4

Osszesen : 66

10.1.1 Az eszperanté mint oktatott nyelv

Szabadon valasztott tantargy, egyes esetekben kotelezo, heti 2-4 draban, alairassal €s vizsgaval, kreditpontot
ér. Pirlot anyagaban tovabbi részletek is talalhatok, itt csak a legfontosabb adatokat ismertetem.

Ausztria
Graz:
Idegennyelvi Oktatasi K6zpont / Universitit Graz (Universitéitplatz 3, AT-8010 Graz).
Innsbruck:

Nemzetkozi Nyelvi K6zpont / Leopold-Franzens-Universitdt Innsbruck, Internationales Sprachenzentrum-1S1
(Innrain 52, AT-6020 Innsbruck).

Wien:
Pedagogiai Intézet / Padagogisches Institut der Stadt Wien (Burggasse 14-16, AT-1070 Wien).

Belgium
Antwerpen:



Nyelvoktaté Kozpont / Stedelijk Centrum voor Volwassenenonderwijs- Talen (Quellinstraat 31, BE-2018
Antwerpen).

Bulgaria
Karlovo:
Nemzetkozi Egyetem (p.k. 44, BG-4300 Karlovo).
Az AIS tdmogatasaval.
Csehorszig
Brno:

Pedagogiai Fakultas (Masaryk-Egyetem), Oktatasi Technologidk Tanszéke (KDT), (Pofi¢i 31, CZ-603 00
Brno) [A kurzust feliigyeli a nyelvoktatasi egyetemi kozpont]. A program vezet6je Ph.D. dolgozatat
eszperantd témabdl frta.

Hradec Kralové:
Pedagogiai Fakultas (Vita Nejedlého 573, CZ-500-02 Hradec Kralové).
Kina
Beijing :
Beijjing Nemzeti Egyetem
Beijijng :
Beijing Nyelvi Egyetem
Beijing :
Bejjing Egyesiilt Egyetem
Chongqing :
Egyetem
Dalian (Liaoning):
Dalian Egyetem / Dalian Daxue (Jingji-jishu Kaifaqu , CN-116622 Dalian, Liaoning).
Dandong (Liaoning):
Liaoning Pénziigyi Fdiskola / Liaoning Caizhuan Waiyubu (Linjiangjie 116, CN-118001 Dangong, Liaoning
jlpty @ soku.com.
Guangi (Guangi Zhuang):
Guangi Altalanos Egyetem (szliu @ mailbox.gnu.edu.cn)
Guangzhou (Guangdong):
Guangzhou Egyetem (espe (@ 21cn.com)
Hefei (Anhu) :
Ipari Egyetem (lubaoguo @ ahl163.com)
Jinan (Shandong):
Shandong Egyetem / Shandong Daxue Waiguoyuxueyuan (CN-250100 Jinan, Shandong).
Nanjing (Jiangsu):



Nanjing-Egyetem, Alkalmazott I[degennyelvi Tanszek, CN-2100093 Nanjing).
Qiannan (Guizhou) :
Qiannan Nemzeti Intézet
Shangdong :
Shangdong Egyetem
Sichuan (Sichuan) :
Sichuan Idegennyelvi Intézet
Tianjin:
Tianjini Idegennyelvi Egyetem (117, Machangdao, Hexi Qu, Tianjin, CN-300204)..
Xiamen (Fujian) :
Xiamen Jimi Egyetem
Xian (Shanxi) :
Xian Egyesiilt Egyetem
Xianxiang (Henan) :
Altalanos Foiskola
Yanbian (Jilin) :
Miiszaki Egyetem
Zhejiang (Zhejiang) :
Zhejian Egyetem
Németorszag
Berlin:
Humboldt-Universitit Berlin (Unter den Linden 6, DE-10099 Berlin). Detlev Blanke PhD habilitalt docens
ranyitasaval
Leipzig:
Universitit Leipzig (Augustusplatz, DE-04109 Leipzig). Sabine Fiedler PhD habilitalt docens ranyitasaval
Miinster:

Altalinos Nyelvészet Intézete / Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster (Schlossplatz 2, DE-48149
Miinster).

Paderborn :

Kultiratudomanyi Fakultas / Universitidt Paderborn, Fakultét fiir Kulturwissenschaften (Warburgerstr. 100,
DE- 33098 Paderborn).

Spanvolorszag

Barcelona:

Barcelonai Autonom Egyetem - UAB (Campus UAB, Edifici A, ES-08193 Bellaterra, Cerdanyola del
Vallés)

Bilbao:



Baszk Egyetem Pedagogiai Foiskoldja / Escuela Universitaria de Magisterio (Ramon y Cajal, 72. ES-48014-
Bilbao).

La Laguna (Tenerifo, Kanariaj Insuloj):

Angol és német filologiai tanszék http//www.ull.es (Universidad de La Laguna, Departamento de Filologia
Inglesa y Alemana, Campus de Guajara, ES-38071 La Laguna http://webpages.ull.es/users/esperull ;
http//webpages.ull.es/users/aflopez/94-S11/mdex.htm).

Magvarorszag

Sarospatak:
Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Fdiskolai Kar
Izrael
Haifa:
Miiszaki Foiskola / Technion - Hamachon Hatechnologi Le'Israel (N've Sha-anan, Haifa).
Olaszorszag
Torino:

SzEépmiivészeti és Bolcsészeti Fakultas, Interkulturdlis kommunik4cio (haroméves tanfolyam). Eldadéasok:
"Dipartimento di Orientalistica" (Via S. Ottavio 20, IT-10124 Tormo).

Japan
Minoo (Osaka-hu):
Osaka Idegennyelvi Egyetem/ Osaka Gaikokugo Daigaku (Aomatani-Higasi 8-1-1, JP-562-8558 Minoo).
Tokorozawa (Saitama-ken):
Meiji Egyetem (Tereno [zumi, Fihuku 1-9-1, Sugmami-ku, Tokio, JP-168-8555).
Tokyo:

Kiilfoldi Tanulmanyok Toki6i Egyeteme / Tokyo Gaikokugo Daigaku (3-11-1, Asahi-cho, Fuchu-shi,
Tokyo, JP-183-8534).

Tokyo:
Mefji Egyetem, Izumi- Areo / Meiji Daigaku (Eihuku 1-9-1, Suginami-ku, Tokyd, JP-168-8555).

Koreai Koztarsasag
Iksan:
Wonkwang Egyetem, 344-2 Shinyong-dong, Iksan-si, Jeonbook, KR-570-749.
Seoul/Chonan:

Dankook Egyetem / Hannam-dong Yongsam-ku Seoul, Korea (www dankook.ac.kr)
Anso-dong Chonan-si Choongnam, Korea

Costa Rica
San José:

Costa Rica Egyetem, Filologiai Fakultas, Nyelvészet és Irodalom / Universidad de, Escuela de Filologia,
Lingtiistica y Literatura (San Pedro de Montes de Oca, San José, Costa Rica).

Litvania



Kaunas:
Vilnwsz Egyetem, Kaunas, Humanisztikai Fakultds (Muitin€s 8, LT-Kaunas).
Vilnius:
Vilnwsz Egyetem (str. Universiteto 4, Filologiai fakultas).
Siauliai:
Pedagdgiai Egyetem (str P.Visinskio 25, LT-5414 Siauliai).
Mexico
Mexicali-M éxico:
Mexicali-México Egyetem, Konyvelés Fakultas / Fakultad de Contabilidad ¢e UABC-Mexicali-México.
Hollandia
Amsterdam:

Elméleti Nyelvészet / Universiteit van Amsterdam (Theoretische Taalwetenschap, Spuistraat 210, NL-1012
VT Amsterdam).

Lengyelorszag
Krakow:
Jagelona Egyetem (ul. Golgbia 24, PL- Krakéw).
Lublin :
Miiszaki Intézet
Poznan:

Adam Mickiewicz Egyetem (Poznan, Katedra Glottodydaktyki i Translatoryki, ul. 28 Czerwca 1956 . nr.
198, PL-61-485 Poznan).

Romania

Pitesti:
"C.Brancoveanu" Egyetem
Ramnicu-Valcea :
"Spiru Haret" Egyetem
Ramnicu-Valcea :
"C.Brancoveanu" Egyetem

Oroszorszag
Mahacskala (Dagestan):
Kaukazusi Vilagi Intézet .

Itt Eszperanté Tansz€k mitkkodik. Az alabbi szakok hallgatd tanuljdk az eszperantdt: pparmiivészet,
vallastudomany, szamitdgép-tudomany stb. (Forras: IPR 2003/1:29).

Moszkva:
Eurdpai Jogtudomanyi Egyetem Justo, 2 “V” (ul. Mosfilmovskaja, RU-119285 Moskva).



Nemcsak egyszerli nyelvtanfolyam, hanem a hallgatok elsajatitjdk a jogi nyelvet is. A 10 leckébdl allo
tananyag melléklete egy birdsagi targyalas levezetésének teljes anyaga eszperantd és orosz parhuzamos
szoveggel. (SILO 2002)

Moskva:

Moszkvai Allami Ipari Egyetem (ul.. Avtozavodskaja 16, RU-109280 Moksva).

Vladivosztok:

Tavolkeleti Allami Miiszaki Egyetem (Puskinszkaja 10, RU, fax: (4232)26 16 89; oriento @ festu.ru
SZlovakia

Nitra:

Konstantin Egyetem, Pedagogiai Fakultds / Univerzita Konstantina Filozofa Nitra, Pedagogicka Fakulta
(Andreja Hlinku 1, SK-94974 Nitra). Eva Polakova Ph.D.

Svédorszig
Stockholm:
Stockholmi Egyetem, Nyelvészeti Intézet / Stockholms universitet, Inst. for lingvistik, SE-106 91 Stockholm
USA
Berkeley (Kalifornio):

Universitat of Califormia at Berkeley (www berkeley.edu) CA-94720 Berkeley
Brattleboro (Vermont):

School for International Training (SIT, Kipling Road, P.O.Box 676, Brattleboro, Vermont, US-05302-0672
mnfo@sit.edu , http//www.sit.edu).

San Diego (Kalifornio):

University of California ( San Diego La Jolla, California, US-92093-0202).
Stanford/Palo Alto (Kalifornio):

Stanford University (www stanford.edu) Stanford, CA 94305

10.1.2 Az eszperanté az oktatas nyelve

Pirlot anyagat kiegészitettem sajat gytijtésemmel.

Romania

Az AIS (Akademio Internacia de Sciencoj) egyiittmikodik a Lucian Blaga (ULBS) egyetemmel
(Nagyszeben, Romania). 2003 februarjaban egy 10j tanszéket avattak, amely az “Akademia Internacia pri
Scienc-Revizio, Universitat-Pedagogio kaj Etrologio”, azaz a '"Tudomanyvizsgélat, egyetempedagogia ¢€s
eurologia nemzetk6zi akadémiaja" nevet visel. Az AIS tudosai itt kutathatnak és oktathatnak. A 10

munkanyelv az eszperantd, de a németet is hasznalni fogjak. Az AIS elndke, Helmar Frank iranyitja az uj
tanszéket. 2004-02-19 és 2004-03-06 kozotti eldadasok tudomanyos programja az alabbi:

e OProf. Dr. habil. Reinhard FOSSMEIER: M a§ina tradukado / Maschinelle Ubersetzung / Gépi
forditas (co, de; aparte).

® OProf. Dr. habil. Helmar FRANK: Informacipsikologio / Informaciopszicholégia (o).

¢ EProf. ADoc. Bojidar LEONOYV: Turismo en Eiiropo / Turizmus Eurdpaban (eo).



® OProf. Dr. Giinter LOBIN: Etirologio / Eurolégia (co).

® ADoc. Diana MIHAESCU: Masurarea coeficientului de inteligenta (ro) [Mezurado de la
mteligentec-koeficiento / Az mtelligenciahanyados mérése].

e OProf Dr. habil Eva POLAKOVA: Aiidvidaj komunikiloj / Audiovizualis kommunikaciés
eszk0zok (eo).

e OProf. Bengt-Arne WICKSTROM: Eiiropa merkato / Eurépai piac (o).
Forras: http//www.forst.tu-muenchen.de/EXT/AIS/arangxoj/ro/ro015/programo.html

Szlovakia

Komarnoban a “Libera Eliropa Universitato” azaz "Szabad Eurdpai Egyetem" megalapitdsanak elokésziiletei
folynak. Ez a formacio a AIS kihelyezett tagozataként mikodik. Az alapitok jelenleg az egyetemi helyiségek
fizikai megvalositasan dolgoznak. Kérték az Oktatasi Minisztérium jovahagyasat a tanulmanyi programra. A
kommunikécioban az eszperantdt €s a német nyelvet hasznaljak.

Lengyelorszag
Poznan

Viszonylag (jak az mterlingvisztikai tanulmanyok a poznani Adam Mickiewicz Egyetemen. Neégy év
tanulmanyi id6 utdn az elsé csoport 2002-ben végzett €s kapott diplomat. A szakdolgozatok témaja
valtozatos, a "Gylirtik ura" elemzésétol a "A mosoly szerepe Baghy Gyula kolteményeiben" terjed. A tanulok
Osszetétele Poznanban nemzetkdz, nemcsak Lengyelorszagbdl, hanem a legkiilonb6zobb eurdpai
orszagokbol szdrmaznak, de van wanm hallgatd is. Az eldadok kozott van John Wells ismert fonetikus,
Geraldo Mattos az Eszperantd (nyelvi) Akadémia elndke. A tematika: eszperantd rodalom és torténelem,
nyelvtan, fonetika, kommunikacidelmélet, a tervezett nyelvek torténete. A tanuldok a nyelvi és a nem-nyelvi
kommunikacio kiilonbozé formaival ismerkedhetnek meg nterkulturalis megkozelitésben. A tanulmanyok
létrehozdja Koutny Ilona, az Egyetem magyar lektoratusanak oktatdja. A tanulmanyok programja (Forras:
http// main.amu.edu.pl/~mterl/xstudplano.html):

Postdiplomaj Interlingvistikaj Studoj ¢e la Universitato de Adam Mickiewicz en Poznan
Posztgradualis Interlingvisztikai Tanulmanyok, Adam Mickiewicz Egyetem, Poznan

STUDPLANO / TANTERV

studobjekto / tantargy F* S* H* E* preleganto /eléado

F: formo / forma (P, prelego / eldadas, ati/ vagy K, konversacio / trsalgas) S: semestro
/szemeszter H: horoj / 6rak E: fino de la kurso kurzus végén (E, ekzameno / vizsga, ali /vagy A,
akcepto / alairas)

LA UNUA JARO /AZ ELSO EV

fonetiko (generala kaj
Esperanta) /fonetika (4ltalinos | P I 10 E prof. John Wells (GB)
¢€s eszperanto)




lingva komunikado / nyelvi

L P I 10 E d-rino Ilona Koutny
kommunikacio
Espf:ranta kulturo /eszperantod p I 10 B d-1o Zbigniew Galor
kultira
Esperanta literaturo I/ p I 10 E mag Lidia Ligeza

eszperantd rodalom

morfologio kaj sintakso
(generalaj) /morfologia és P II 10 E d-ro Blazio Wacha (H)
szintaxis (&ltalanos)

Esperanta gramatiko I

, P II 20 E d-rino Ilona Koutny
/eszperant6 nyelvtan
mterlingvistiko [ p 1 10 B d-rino hab.
/mterlingvisztika Vera Barandovska-Frank (D)
Esperanta literaturo 11 / p 1 10 B mag Lidia Ligeza

eszperantd rodalom

LA DUA JARO / A MASODIK EV

semantiko kaj leksikologio
(generalaj) /szemantika és P II 10 E d-ro Blazio Wacha (H)
lexikologia (4ltalanos)
Esperanta gramatiko II P 0| 10 |E d-rino Tlona Koutny
/eszperant6 nyelvtan
Esperanta literaturo 111 p I 10 E Istvan Ertl (NL), d-ro Vimos
/eszperantd irodalom Benczik (HU)
mterlingvistiko 11 p . 10 B d-rino hab.
/mterlingvisztika Vera Barandovska-Frank (D)
pragmalingvistiko / pragmatika | P v 10 E d-rino Tlona Koutny
aplikata lingvistiko / :
alkalmazott nyelvészet P 1A% 10 E d-rino Ilona Koutny
S PR IV PR P PR

R ’zp Vera Barandovska-Frank (D)
mozgalom torténete
Esperanta gramatiko Il / P v |10 |E d-rino Tlona Koutny
eszperantd nyelvtan

LA TRIA JARO / A HARMADIK EV




nuntempa Esperanta literaturo

/ mai eszperant6 irodalom Kk v 10 E Istvén Ertl (NL)
aktualaj problemoj de la
Esperanta movado / az prof. Humphrey Tonkin

eszperantd mozgalom aktualis (USA)

problémai

specialaj prelegoj / specialis V -

eléadasok P VI 20 A

specialaj seminarioj / specialis V- vidu sube /1d. alibb
szeminariumok K VI 20 A

Lat la eblecoj kaj bezonoj la specialajn prelegojn kaj seminariojn gvidos / A specidlis
szeminariumokat €s eldadasokat a lehetdségek ¢és az igények szerint vezetik:

pri lingvistiko / nyelvészet - prof. M. Duc Goninaz (FR), prof. Klaus Schubert (D), d-rino Ilona
Koutny

pri literaturo / irodalom - prof. Humphrey Tonkin (USA), prof. Geraldo Mattos (BR), Tomasz
Chmielik

pri interlingvis tiko / interlingvisztika - d-rino A. Sakaguchi (D/PL), d-ro hab. Detlev Blanke (D),
d-ro A. Ratkai (H)

pri didaktiko / didaktika - Katalin Kovats (ekse Smidelusz, H/NL), d-rino Ilona Koutny, Claude
Gacond (CH)

pri komunikado / kommunikaci6 (interkultura komunikado, movad-sociologio) - d-rino Ilona
Koutny, d-ro Zbigniew Galor, prof. H. Frank (G)

pri komputa lingvistiko / szamitogépes nyelvészet - prof. Klaus Schubert, d-rino Ilona Koutny

Bydgoszcz
WWW.esperanto-turismo.com

Az AIS-szal egyiittmiikddve 1991 6ta mikkodik egy haroméves felséfoku oktatdsi ntézmény, ahol a
turizmussal €s a kulturaval kapcsolatos szakmakbol lehet képzeést és oklevelet szerezni.

Az els6 év utdn megszerezhetd képzés, zarojelben a lengyel "OKJ"-szam: turista informacios tigyintézo
(422104), turista hivatali tigyintéz6 (422103), nemzetkdzi idegenvezetd (511301)

A masodik év utan: turista szolgaltatasok szervezoje (341401), regionalis idegenvezeto (511304), kulturalis
rendezvények animatora (347601)

A harmadik év utan: eszperant6 oktato (235910), turista szervez0 €s lebonyolitd (241915), kulturalis
szervezO (241990)

A harmadik év utdn lehetdség van olyan vizsgak letételére, amely alapjan az AIS elsdé fokozati diplomat
(bachelor) allit ki.

Magyarorszag



Az eszperant6 ¢és az interlingvisztika egyetemi oktatasaban a legtobb tapasztalatot Magyarorszagon szerezték.
Az eszperant6 pozicidja az ELTE-n 2001-ben megvaltozott.

l.

Egyetemi szinti oktatas (okleveles kozépiskolai tanari diploma eszperant6 nyelv €s irodalom szakon) 1966
ota mikkodik, de 2001 6ta nem fogad 11 hallgatokat. A mar felvett hallgatoknak 2006-ig van lehetdségiik a
szak elvégzésére.

2.

2001-t6] van lehetéség foiskolai szintli szak mnditasara. A képze€si id6 négy év, a diploma megnevezése:
eszperant6 nyelvtanar. 2003/4 évre az alabbi parositasban hirdettek felvételt:

angol, filozofia, francia, magyar, miivészettorténet, német, olasz, orosz, portugal, spanyol, térténelem.

Hazank EU-s csatlakozasa utdn a kiilfoldi hallgatok ugyanolyan jogokat fognak élvezni, mint a magyar
hallgatok. Ezzel a lehetdséggel elorelathatdlag szamos kiilfoldi hallgato fog éhni.

Leétezik egyszakos eszperantd nyelvtanari képzés azoknak, akik mar egy diplomat szereztek, vagy akik az
egyetemen egyszakos hallgatok.

A szak oktatdi magyarul is meghirdetnek kiilonbozd kurzusokat, amelyet az ELTE BTK barmely hallgatoja
felvehet és elsajatithatja az eszperantd nyelvet, illetve az eszperantd révén valamilyen ismeretet. Ilyenek
példaul: "Az eszperantd didhéjban", "Az Internet és az eszperantd oktatdsa". A "Nyelvtanulds és
honlapkészités" szeminariumon az eszperantoul nem tudé hallgatok a honlapkészitést eszperantd szakszoveg
olvaséasaval és azonnali kiprobalasaval tanuljak meg.

A szak oktatoi segitséget nyujtanak a doktori iskoldk azon hallgatoinak, akik kotelezd masodik nyelvként az
eszperantot valasztjak.

10.2 TUDOMANYOS KiSERLETEK ELOKESZULETEI

Az eszperantd-oktatds lehetd legjobb modszerének keresését még az is indokolja, hogy az eurdpai
kozgondolkodéasban valtozas allt be. Arra mutatnak a jelek, hogy egy modszertanilag megalapozott, tobb
orszagra kiterjedd kisérlet anyagi fedezetét eld lehetne teremteni. Ezt a kindlkozo alkalmat az eszperanto
modszertanaval foglalkozo kutatohelyek felismerték.

Jelenleg 3 helyen folynak elokésziiletek kisérleti programok meghatarozasara.

Olaszorszag. Az Olasz Kozoktatdsi Minisztérium altal Gsszehivott bizottsdg 1993. december 22.-én
elkészitett egy tanulmanyt az eszperantonak a kozoktatdsban vald hasznalatarl. Ez megjelent: Bulletino del
Ministero della Publica Instruzione (Hivatalos Ko6zlemények) Nro 21-22, 1995. majus 25 - junws 1, pp. 7-
43,

Olaszorszagban a kilencvenes években egy tobb éves kisérletsorozatot végeztek, amelynek fObb
megallapitdsai a kovetkezok:

Az eszperantoul tanult, 50 tagh kisérleti csoport metanyelvi probdkon magasabb eredmény ért el, mint a 68
tag, ugyanolyan kulturdlis-intellektudlis kozegbdl szdrmazd (Roma kiilsé kertiletében ¢€l16, also-
kozeposztalybeli), megegyezd ¢letkori kontrollcsoport, melynek tagjai eszperantdt nem tanultak. A
metanyelvi vizsgalat az alabbiakat tesztelte: sznonima, kétértelmiiség, nyelvtani szerep, fonémaszegmentacio
(PINTO — CORSETTI 2001).

Olaszorszagi kozponttal megalakult egy munkacsoport, amely az Eurdpai Uni6 25 (jelenlegi €s leendd)
orszagaban végezne kisérletet az eszperant6 alkalmazhatdsagarol.

Az Amszterdami Egyetemen egy munkacsoport tevékenykedik, az eszperantd propedeutikai értekét



szeretné bizonyitani. A projekt neve: NEIGHBOUR, ami az angol: New Educational Initiative
Guaranteeing Heterogenity and Bilingualism, Observing Univesal Rules kezddbetliibdl adodik.
(Ugyanezt adja ki az eszperanto kifejezes is: Nova Eduka Iniciato Garantianta Heterogenecon kaj
Bilingvismon, Observante Universalajn Regulojn).

A Paderborni Modell szerinti U kisérletek elokészitése is folylkk, az Eurdpai Unid Socrates cselekvési
programjanak (Lingua ill. Grundtvig) tdmogatasara palyazva.

10.3 OSSZEFOGLALAS

Az eszperantd oktatdsat nemcsak egyetemet végzett tanarok végzik. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a
tanari vagy mas felsdfokt diplomaval rendelkezd eszperantistak sikeres eszperantd oktatokka valhatnak. Az
eziranyu kovetelményeket ismerteti ez a rész. A vilagon jelenleg tobb mint 60 egyetemen lehet eszperantot
tanulni. Ezeken a helyeken a tipikusan egy-két szemeszteres a tanfolyam. A hallgatok kredit pontokat
szerezhetnek tanulmanyaikkal. Néhany egyetemen, mint példaul az ELTE eszperantd szakan tanari diplomat
szerezhetnek a hallgatok, illetve szakmai diplomat szerezhetnek, mint ahogy az az AIS altal feliigyelt oktatasi
egységeknél torténik.

Az eszperantd-oktatas lehetd legjobb moddszerének keresését még az is indokolja, hogy az eurdpai
kozgondolkodasban valtozas allt be. Arra mutatnak a jelek, hogy egy modszertanilag megalapozott, tobb
orszagra kiterjedd kisérlet anyagi fedezetét eld lehetne teremteni. Ezt is indokolja az egyetemeken folyo
oktatasi helyek felsorolasat és vazlatos jellemzését. Egy rovid attekintés az eszperantd-oktatds
modszertanaval foglalkozo egyéb kutatohelyekrol.
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Valamint oz egyetlen széban: poiipo, de ez is ujkeletl neologizmus, elterjedése nem varhato
] Végezziik el a kdvetkez6 kisérletet, mondjuk ki:: Megjott mar a villamos? A kiejtésnél a hangsuly a villamos szoban a /a
utolso elotti szotagon van, ezt kicsit megemeljiik. Most modjuk ki ezt: Megjott mar az auté? A hangsuly nem az u-ra esik,

hanemaz au-ra, mert az u a kiejtésben csak félhangzo.[Siptar Péter fonologiai szeminariuman tanultak alapjan]

] Europai foldrajzi kozéppontja a Francia Tudomanyos Akadémia 1990-es kozleménye szerint Vilnius kdzelében van.
Forras: Egy eszperant6 nyelvii prospektus Vilniusrol.

4
| Institut fiir Kybernetische Pddagogik
5
] Forschung- und Entwicklumzentrum fiir objektivierte Lehr- und Lehrverfahren GmbH (FEoLL)
[6] .
helyesen: 1859—1917
[7] :
helyesen: kaj
Conférences Européennes pour la Recherche de Talents
[9] e
eszperantoul idézi Waringhien PAG, p.16
[10] . . e . - s i an
Személyes tapasztalatom ennek ellentmond. Fiam angol baratja még a mobil telefon feltaldlasa el6tti id6kben
Magyarorszaggal ismerkedett. Fdesanyja esténként engem hivott fel Londonbol és hosszasan beszélgettiink arrol, hol

jartak, mit csinaltak gyermekeink. Nagyon biiszke voltam angol tudasomilyen varatlan tokéletesedésére. A kdvetkezd évben
azén fiamtett Anglidban korutat. Az akkori beszélgetéseink nyelvi szinvonala 6sszehasonlithatatlanul alacsonyabb volt. Az



els6 esetben az anyanak érdekében éllott, hogy alkalmazkodjon az én nyelvi szintemhez.
[11] . . o e . .

A szerz6 — mint sokan masok — elkdveti az altala kifogasolt hibat konyvének 158. oldalan, 10. sor alulrél: "Interreago de
mi al alia homo, al alies idearo, kulturo, por revizii, ...

Megoldas lehetne egy ismeretlen személy javaslata, mely az interneten volt olvashatd: aliies, azaz az ali hasznalata
osszetételként. Igy a kivant jelentéshez "méasnak a ..." kozelallo jelentést kapunk: "méasvalakinek a"
(2] ) L _— . . . .
Szépe Gyorgy szeminariuman (2003-11-04) ezt az alabbiakkal magyarazta: A tanuloknak 12 éves koruk utan el kell
sajatitaniuk sajat kulturajuk elemeit is, ami egy masik nyelvben mar nemazonos.
[13] . : , oo
Ezaton koszondm Szlavik Ivanovnak, hogy adatbazisat az interneten rendelkezésemre bocsatotta, ami alapjan a
szamitasokat elvégeztem.
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